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A Revista Inovagdo & Sociedade € um periddico que adota o Sistema
(fluxo) de Publicagao Continua (rolling pass) a partir de 2020, exclusivamente
on-line, vinculada a Pro-reitoria de Extensdo, Pesquisa e Agéncia
Empreendedora Inovagdo e Tecnologia, Centro Universitario UNIPORA-Goias.
O periddico € mantido, financiado e editado pela Unipora-GO, de acesso aberto
(open acess). Atuante desde 2020, de circulagdo nacional e internacional, que
tem como missao contribuir com reflexdes que envolvam a extensao universitaria
como produtora de conhecimento cientifico e, que, articulada com os processos
de ensino e pesquisa, proporciona a disseminagdo e promog¢ao de novos
conhecimentos produzidos a partir de projetos e programas de extensao.

Os trabalhos publicados sédo perpetrados de forma multidisciplinar nas
areas do conhecimento a saber: Educagao, Ensino, Comunicacdo, Direitos
Humanos e Justica, Cultura, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Producao,
Trabalho, Linguistica e Literatura. Aceita originais em portugués e inglés, na
forma de artigos originais e do tipo revisdo (review) que tratem da extenséo
universitaria, artigos originais tedricos, resenha, relato de experiéncia e ensaio

visual, que podem ser tanto especificos de uma determinada area do



conhecimento, quanto interdisciplinares, no que se refere a metodologia,
teorizagao e bibliografia. Portanto, langa edigdo especial em gestao e recursos

humanos.
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A RELACAO FAMILIA E ESCOLA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

THE RELATIONSHIP OF FAMILY AND SCHOOL IN THE LITERACY PROCESS

Weslainy Sousa Torres; Daniela Soares Rodrigues; Ana Claudia Faria de Lima;
Francielle Moreira Rodrigues; Gilvan Silva Caldeiras; Pedro Vinicius Barreto Souza;
Vania Gomes Cardoso; Vilma Maria Soares Rodrigues; Claudia Ribeiro de Lima

RESUMO: As relagdes e interagdes entre familia, escola e criangas possuem uma forte influéncia no
desenvolvimento da alfabetizacao infantil, pois, é notavel que a interacao entre familia e escola mostra-
se muito positiva para o desenvolvimento psicoeducacional das criancas, haja vista que permite nao sé
maior desempenho social e desempenho académico em sala de aula, competéncia docente, mas
também apoio familiar, visto que as relagbes familiares tém um enorme impacto na vida das criangas,
principalmente no que envolve seu comportamento. O presente estudo tem a finalidade de
compreender a relacdo da familia no processo de alfabetizacdo das criancas, assim como, essa
instituicdo pode influenciar as atividades pedagogicas. Tendo como base principal a revisdo
bibliografica do tema, com a finalidade de aprofundar o conhecimento acerca da tematica, foram
utilizados autores como: Oliveira; Marinho-Araujo (2010); Araujo; Veras; Teles (2018); Altmayer et. al.
(2012). Na revisao bibliografica foram abordados aspectos a respeita da familia, da escola, do processo
de alfabetizacdo e a influéncia que a familia exerce na educacédo e na alfabetizacdo dessas criancas,
sendo ela positiva ou ndo. Dessa forma, entende-se que o processo de alfabetizagéo, leitura e escrita
infantil € complexo e multifacetado, pois envolve e € influenciado por diversos fatores como questdes
emocionais, socioecondmicas e culturais. Sendo assim, é fundamental os pais acompanharem e apoiar
as criancas durante esse processo, sendo eles, considerados um dos principais responsaveis pelo
sucesso ou fracasso geral da aprendizagem e educacéo de uma crianga.

Palavras-chave: Familia. Escola. Alfabetizagdo.

ABSTRACT: The relationships and interactions between family, school and children have a strong
influence on the development of children's literacy, as it is notable that the interaction between family
and school is very positive for the psychoeducational development of children, given that it allows not
only greater social and academic performance in the classroom, teaching competence, but also family
support, since family relationships have a huge impact on children's lives, especially when it comes to
their behavior. The present study aims to understand the family's relationship in the children's literacy
process, as well as how this institution can influence pedagogical activities. Having as it's main basis
the bibliographical review of the topic, with the purpose of deepening knowledge about the topic, authors
such as: Oliveira; Marinho-Aradjo (2010); Araujo; Veras; Teles (2018); Altmayer et. al. (2012) were
utilized. In the bibliographic review, aspects regarding the family, school, the literacy process and the
influence that the family exerts on the education and literacy of these children were addressed, whether
positive or not. Therefore, it is understood that the process of children's literacy, reading and writing is
complex and multifaceted, as it involves and is influenced by several factors such as emotional,
socioeconomic and cultural issues. Therefore, it is essential for parents to monitor and support children
during this process, as they are considered one of the main responsible for the overall success or failure
of a child's learning and education.

Keywords: Family. School. Literacy.



INTRODUGAO

A educacdao infantil é a primeira
etapa da educacdo basica e
complementa as acgbes familiares e
comunitarias para criar condicdes para
o desenvolvimento fisico, psicoldgico,
cognitivo, emocional e social das
criangas.

As relagbes e interagdes entre
familia, escola e criancas possuem
uma forte influéncia no
desenvolvimento da alfabetizacéo
infantil. Pois, é notavel que a interagcao
entre a familia e a escola é altamente
benéfica para o desenvolvimento
psicossocial tanto académico das
criancas. Uma vez que ndo so melhora
o desempenho na sala de aula,
desenvolve também uma melhor
atuacdo no que concerne 0
desempenho dos professores,

sobretudo, também proporciona
acesso a uma base familiar de apoio.
Pois, sabe-se que a familia é a
primeira instituicdo na qual séo
estabelecidos os meios basicos para
sua sobrevivéncia, é nela que a crianga
encontra a primeira base de
socializagcdo, protecdo, sobrevivéncia,
afeto e aprendizagem. Ainda, também
€ nessa instituicAo que se criam 0s
primeiros padroes de comportamento,

conduta, moral e ética, e é na familia

gue a crianga centra-se na sua visao de
mundo e das suas representacoes.

Portanto, diz-se que 0
envolvimento da familia é essencial
para as competéncias de alfabetizacéo
das criangas. Quando as criangas sao
inseridas no ambiente escolar, elas ja
estdo dotadas de conhecimentos que
sdo repassados pela familia a ela,
dessa forma, considera-se que a
educacdo comeca antes da crianca ir a
escola. Na familia sdo passados os
conhecimentos informais gerais e de
senso comum, ja na escola, a crianca
tera contato direto com a leitura, escrita
e aprendizagem de maneira formal.

Mesmo sendo ambientes
distintos, familia e escola compartilham
de objetivos comuns: desenvolver a
aprendizagem, a socializacdo e
construcdo saudavel de um ser
pensante.

Dessa forma, esse artigo busca
compreender a relacdo da familia no
processo de alfabetizacdo das
criancas, assim como, essa instituicao
pode influenciar as  atividades
pedagdgicas.

Sendo assim, em uma tentativa
de responder as hipo6teses do artigo,
pode-se dizer que a familia pode afetar
e interferir nesse processo de maneira

positiva ou significa. Pois, ao levar em



consideracdo a escola, essa por sua
vez também  desempenha um
importante papel na educacdo das
criangas. Entender de que forma elas
séo afetadas nessa inter-
relacionamento mostra-se de
significativa relevancia.

Tendo como objetivos
especificos 0s seguintes pontos:
Compreender a relacdo familiar;
compreender a relagcdo familia e
escola; definir e relacionar a
alfabetizacéo e aprendizagem; relatar a
influéncia da familia no processo de
alfabetizacéo.

Pelo fato desse artigo trazer as
guestdes escola e familia, sua
relevancia se pauta nas
especificidades dessa relacdo, visto
gue muitas familias ndo conseguem
estabelecer uma boa conexdo com a
escola, assim como a escola também
nao, 0 que por sua vez, acaba afetando
a crianca nas suas questbes
pedagogicas e psicossociais.

A metodologia utilizada nesse
artigo refere-se a pesquisa bibliografica
busca-se através de livros, revistas,
jornais e artigos explicar a relacéo
familia e escola no processo de
alfabetizacéo.

Onde, tem como estrutura 0s
seguintes  topicos: Educacdo: A

Relacdo Familia/Escola; O Processo

de Aprendizagem na Alfabetizagéo; A

Influéncia da Familia na Alfabetizacéo.

EDUCACAO: A
FAMILIA/ESCOLA

E de conhecimento geral que a

RELACAO

educacéo perpassa todas as etapas da
vida de um individuo, seja de maneira
formal ou informal, pois a curiosidade e
a capacidade de aprender sé&o
inerentes a natureza humana (Araujo;
Veras; Teles, 2018).

A principio, a educacao foi
originalmente desenvolvida de maneira
informal no processo de interacdo e
comunicacao entre os individuos, e tem
sido necessaria desde o aparecimento
do homem quanto ser social, tanto para
a sobrevivéncia fisica como para o
desenvolvimento de capacidades e
ampliacdo do papel do sujeito em uma
sociedade (Araujo; Veras; Teles, 2018).
Por isso, a escola, tal como o Estado e
a familia, tem um papel fundamental na
formacdo dos cidadaos, isto é, deve
cumprir a sua tarefa educativa de forma
a permitir aos alunos se desenvolverem
plenamente em nivel moral, intelectual,
afetivo, psicomotor e social (Nogueira,
2013).

Todavia, ressalta-se que ha uma
diferenca entre a educacgao escolar e a
educacdo que ocorre no ambiente

familiar, pois, de acordo com o



pensamento de Guzzo (1990, apud
Oliveira; Marinho-Araujo, 2010, pag.
101) a palavra educar tem em seu
conceito etimolégico um sentido de
‘promover, assegurar o]
desenvolvimento de  capacidades
fisicas, intelectuais e morais, sendo
gue, de forma geral, tal tarefa tem sido
de responsabilidade dos pais”.

Ja a escola é uma instituicdo que
a funcdo de proporcionar aos
educandos um desenvolvimento de
sujeito,  proporcionando-lhes  uma
melhor aquisicdo do saber elaborado
guanto ciéncia, explorando as bases
desse saber por meio de instrumentos,
técnicas e praticas educativas (Saviani,
2005, apud Oliveira; Marinho-Araujo,
2010). Além do mais, o ambito escolar
exerce o0 poder de orientar os pais
guanto as disfuncionalidades do aluno
num todo: educacdo; moralidade;
dificuldades; potencialidades e assim,
inseri-los na instituicdo (Oliveira,
Araujo, 2010).

Por conseguinte, pode-se dizer
gue a educacdo escolar, a educacao
familiar e a relacdo da escola com a
familia possuem uma relacédo estreita.
(Oliveira; Marinho-Araujo, 2010).

Desta forma, o0s pais se
destacam como transmissores e 0sS
filhos como receptores em meio a um

conjunto de praticas socializadoras. E,

ainda nos primeiros anos de vida, a
criangca comeca a frequentar a escola,
sendo esta instituicdo a responsavel
pelo desenvolvimento de aspectos
cognitivos por meio das interacdes
sociais e conhecimento sistematizado

(Nascimento et. al., 2021, pag. 02).

Assim como todo sistema,
familia e escola sofreram diversas
mudancas ao longo dos anos a nivel
estrutural e dinamico (Souza, 2020).
Dentre elas, destacam-se 0s aspectos
referentes a diversidade cultural na
formacédo de diferentes tipos de familia.
Hoje, existem diversos modelos de
familia, que perpassam por critérios de
cultura, orientacao sexual e
composicao (Oliveira; Marinho-Araujo,
2010).

Em funcdo disso, o modelo
familiar ndo se limita mais a familia
nuclear composta por esposa, marido e
filnhos biologicos, pois, devido a
expansao do conceito de familia, o
termo passou a permitir a inclusdo de
diferentes modelos familiares
tradicionalmente conhecidos (Turner &
West, 1998, apud, Oliveira; Marinho-
Araudjo, 2010). Entretanto, a funcao
social da familia independe de sua
formacéo, ela deve permanecer sendo

a principal responsavel pela educacéo,



afeto, protecao, formacgéao social, moral
e psiquica (Nascimento, et. al., 2021).

Em um continuum que faz
mencao a relagdo familiar e
educacional, € notavel o fato da familia
ser considerada a primeira instituicao
educativa, na qual é a responsavel pela
educacdo primaria da crianca sendo
essa, a principal responséavel pela
forma como o sujeito se relaciona com
o mundo de acordo com cada figura
gque desempenha seu papel na
dinamica social familiar. Apesar disso,
nao basta apenas ser espelho social
para a crianca, é papel também da
instituicdo familiar orientar a nivel fisico
e cognitivo (Oliveira; Marinho-Araujo,
2010).

Em contrapartida, a escola é
entendida como um espaco de
formacéo de individuos, onde, por meio
de uma pratica pedagodgica estimula e
trabalha o potencial e as dificuldades
de cada crianca e adolescente nela
inserida, objetivando forma-los para
viver em sociedade. Na escola, a
énfase é colocada nos conteudos e
experiéncias de aprendizagem que as
criancas cultivam desde o nascimento
e através das suas vivéncias familiares
(Souza, 2020).

O papel da familia e da escola
nesta fase € o de mediador. Na escola,

as criangcas podem interagir, ganhar

experiéncia, aprender e viver na
diversidade. No inicio desta fase da
infancia, a familia e a escola atuam
como principais mediadoras de
representacgéo e significagdo do mundo
social do individuo (Cavalleiro, 2007,
apud Neta & Silva, 2014)).

Para tanto, aideia de que a “boa”
dindmica familiar é responsavel pelo
‘bom” desempenho dos alunos
ganhou, compreensivelmente,
importancia (Oliveira; Araujo, 2010).
Assim, quando ha conflitos nas
demandas de questbes sociais,
econdmicas e até mesmo pessoais,
traz consequéncias negativas severas
para o] desenvolvimento da
aprendizagem e desempenho escolar
das criancas, uma vez que durante
esse aglomerado de conflitos, os
familiares e responsaveis acabam
transferindo as responsabilidades que
competem a eles, para a escola.
(Souza, 2020).

Por isso, embora as familias e as
escolas desempenhem papéis
diferentes, elas complementam-se no
gue tange o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e das criancas. A
familia tem responsabilidade direta
pela vida do individuo, principalmente
quando se trata de criangcas e
adolescentes, sobretudo, enquanto a

escola tem o status de uma instituicdo



gue deve oferecer educacao formal por
um determinado periodo de tempo
(Piaget, 2007).
Portanto, levando em
consideracao a sociedade atual, cada
vez mais fica evidente a importancia de
fortalecer a parceria entre familias e
escolas. Os interesses comuns
envolvidos no processo de cooperagao
entre as duas instituicdes reforgam
gualquer conceito, uma vez que nas
escolas séo criados principios éticos e
morais, enquanto nas fronteiras
familiares sdo criadas regras, limites,
normas e valores (Souza, 2020).
Desse modo, as escolas
compartilham a educacéo ndo somente
com as familias dos estudantes, mas
também com uma infinidade de
ambientes  sociais, nos quais
estabelecem em cada meio
comunicacdo e informacéo diferentes.
Mesmo assim, a familia, em
colaboracdo com a escola, € o ator
mais importante responsavel pelo
processo educativo, uma vez que a
conjuntura de vivéncias familiares
mostram-se tao importantes quanto as
da escola (Araujo; Veras; Teles, 2018).
As escolas também devem
fornecer informacdes sobre uma ampla
variedade de assuntos a respeito da
crianga no processo de alfabetizagéo e

aconselhar e orientar a familia quando

necessario para auxiliar as escolas e as
familias a ajudar seus filhos a alcancar
O sucesso académico e social
(Nogueira, 2013)

E importante ressaltar que as
escolas  precisam  fortalecer e
amadurecer essa relagdo. Programas
ou projetos educacionais que ajudam
0S pais a compreender a importancia
dos seus papéis, comportamentos e
responsabilidades no desenvolvimento
dos alunos pode ser uma estratégia
adotada pela escola para essa
demanda (Nogueira, 2013)

Pois, é notavel que as parcerias
familia-escola tém um impacto positivo
na educacdo como um todo. Os
resultados levam, entre outras coisas, a
um melhor desempenho académico, a
uma compreensdo mais profunda do
mundo e a alunos reflexivos, confiantes
e engajados (NOGUEIRA, 2013).

Portanto, a escola € um espaco
de influencia a formacdo dos valores,
além de proporcionar aos alunos um
ambiente de troca de conhecimentos e
possibilitam a formacdo de normas de
convivéncia (Parolin, 2007, apud
Nogueira, 2013).

s

O papel da escola € o de
assegurar a reelaboracdo dos

conhecimentos dos
educandos, assim como a
construcao de novos

conhecimentos e a apreensao



critca dos conhecimentos
produzidos ao longo da histéria
da humanidade e para que isso
ocorra faz-se necessario que
ela trabalhe numa perspectiva
de tornar o aluno um cidadéo
cOnscio de seus direitos e
deveres, alguém que desde a
mais tenra idade possa exercer
a cidadania (Nogueira, 2013,
pag. 13).

Embora estes dois sistemas
possuem objetivos diferentes, eles se
interpenetram porque tém a misséo
comum de preparar criangas e jovens
para uma integracdo significativa,
participativa e produtiva na sociedade
(Reali & Tancredi, 2005, apud Oliveira,
Marinho-Araujo, 2010).

A diferenca entre escola e
familia reside nas praticas de ensino,
umavez que a organizacao familiar tem
a indispensavel funcédo de promover a
aprendizagem de conhecimentos,
possibilidades e capacidades
socialmente construidas em situacoes
concretas. Em contrapartida, as
instituicbes escolares tem a tarefa de
promover a socializacdo das criancas,
incluindo a aprendizagem de
comportamentos, atitudes e valores
socialmente aceitaveis
Marinho-Araujo, 2010).

A relacdo entre casa, familia e

(Oliveira;

escola deve ser proxima e continua,
onde, deve haver troca de informacgdes

constantes para desenvolver uma

relagdo mutua de auxilio, seguranca,
dividindo responsabilidades e melhorar
o delineamento de métodos educativos
(Piaget, 2007).

Percebe-se que na relacao
familia e escola, hd uma predisposic¢ao
a ter uma relacao disfuncional, um dos

motivos € a capacidade limitada da

familia  para abordar questbes
relacionadas com o campo educativo.
No entanto, 0 mesmo ndo parece se
aplicar as escolas no que diz respeito a
entrada no ambito familiar. Isto porque
as escolas acreditam ter autoridade
para identificar, intervir e abordar
questdes e conflitos familiares, assim
como podem definir os parametros para
tomar determinadas decisfes. Apesar
de na maioria das vezes isso acontecer
de fato, os pais podem apresentar certa
resisténcia em manter um vinculo com
a escola (Oliveira; Marinho-Araujo,
2010).

Por isso, € indiscutivel a
necessidade de aproximar cada vez
mais as familias e as escolas, contudo,
nota-se que muitas vezes as familias
ndo demonstram algum nivel de
interesse em desempenhar um papel
educativo na vida dos seus filhos. Por
esse motivo, diariamente, as escolas
enfrentam grandes desafios na
tentativa de construir e manter relagcbes

com as familias inclusive, por vezes,



sentem-se vulneraveis em contextos
sociais, j& que a maior parte dos
conflitos surgem porque muitos pais
acreditam que é funcdo do professor e
da instituic&o criar, ensinar, e educar os
filhos. (Oliveira; Marinho-Araujo, 2010)

No entanto, em outra
perspectiva, existem familias que
gostam de acompanhar a criangca na
escola, estdo sempre dispostas a
ajudar e de se envolverem na educacgao
escolar, mas, o problema se manifesta
na escola propriamente dita, pois, nem
sempre incentivam a interagdo ou néo
estao dispostas a ouvi-los e orienta-los
na sua procura de uma participacao
mais eficaz. (Oliveira; Marinho-Araujo,
2010)

Diante desses contextos, pode-
se responsabilizar a falta de dialogo
entre os pais e professores, que por
inimeros motivos acabam colocando
empecilhos tanto no que diz a respeito
a participacéo efetiva dos pais, quanto
a disponibilidade da escola e dos
agentes educativos em promover a
escuta.
2010).

(Oliveira;  Marinho-Aradijo,

No relato de muitos
professores h& a afirmacéo de
que, apesar de abrirem as
portas da escola a participacao
dos pais, esses sao
desinteressados em relacéo a
educacao dos filhos, na medida
em que atribuem & escola toda
a responsabilidade pela

educacdo. (Oliveira; Marinho-
Aradjo, 2010, pag. 103).

Embora, guando ha o
estabelecimento de wuma relacéo
saudavel e as familias reconhecem o
importante papel da escolaridade na
vida dos seus filhos e ainda contribuem
ativamente para a escola, ndo séo
vistas pelos professores como
parceiros com objetivos comuns
(Oliveira; Marinho-Araujo, 2010).

Para garantir o desempenho
ideal das criancas no processo de
ensino e aprendizagem, é necessario e
deve ser garantido um bom
relacionamento entre familia e escola.
Estes ambientes de apoio sao
importantes para as criancas porque
combinam os seus esfor¢os educativos
e encontram estimulo, seguranca e
atencdo dos membros destas duas
instituicbes educativas onde passam a
maior parte do seu tempo (Araujo;

Veras; Teles, 2018).

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM
NA ALFABETICAO

No processo de alfabetizacao,
letramento e escrita, as interacdes
sociais proporcionam experiéncias
anicas que promovem a formacdo de
padrées comportamentais para toda a

vida da criancga, visto isso, nota-se que



a cultura familiar e social é transferida
para a escola, e as relacdes sociais das
criangcas moldam a relacdo funcional
entre a linguagem escrita e falada
(Altmayer et. al, 2012).

Portanto, a alfabetizacdo é uma
nova experiéncia de aprendizagem
para criangas. Isso €, deve-se
considerar todos os aspectos que as
cercam: ambiente familiar, relacdes
sociais, dificuldades e limites. De
acordo com Emilia Ferreiro, as criancas
gue vivem em lares onde todos sabem
ler e escrever adquirem informacdes e
aprendem participando nas atividades
sociais, dessa forma, a escrita tem uma
funcao real e precisa (Basilio; Nicolau,
2017).

Sendo assim, uma pessoa
alfabetizada é aquela que sabe ler e
escrever. Em contraponto, a pessoa
letrada € aquela que utiliza a escrita e a
leitura de forma social e responde
adequadamente as necessidades da
sociedade. Ser letrado é diferente ser
alfabetizado, apesar da aproximacao,
esses termos se divergem. Ao
apropriar-se da leitura e da escrita, nao
necessariamente significa que a
crianca sabe ler e escrever, pois ha
procedimentos determinados para
apropriar-se também da escrita, que,

guando desenvolvida € uma via para a

assimilacdo das suas particularidades
(Soares, 2010, Neta & Silva, 2014).

Com isso, a alfabetizagdo cria
condicles para que os alunos acessem
o mundo dos textos, conferindo-lhes
nao apenas a capacidade de ler e
escrever, mas também a capacidade
de codificar e decifrar os principios dos
textos. Utilizar a palavra escrita com
todas as suas capacidades na prética e
com seguranca na sociedade e como
ferramenta na luta pelos direitos civis
(Altmayer et. al, 2012).

Pelo fato da escola receber
criancas de diferentes experiéncias
culturais e diferentes niveis de
desenvolvimento, quando as criancas
chegam a escola, ja possuem um
conhecimento abrangente sobre o
mundo e sobre si mesmas. Apesar
disso, a instituicdo escolar e o0s
profissionais inseridos nela unem-se
em um Unico objetivo: obijetivo:
alfabetiza-los, ajudar e ensina-los a ler
e escrever (Altmayer et. al, 2012).

Frequentemente, parte das
criangas que frequentam a escola ndo
conseguem satisfazer plenamente as
expectativas da escola ou dos pais por
alguma razdo. Normalmente, as
familias ou responsaveis por essas
criangas sao encaminhados a um
especialista para ajudar a diagnosticar

o “problema da crianga” e resolver



outros problemas existentes (Altmayer
et. al, 2012).

A aprendizagem € um processo
altamente complexo, no qual desde o
nascimento ha indicios de seu inicio.
Isso se refere ao procedimento pelo
gual as pessoas se integram e se
adaptam ao seu ambiente. Portanto a
aprendizagem é baseada em
estruturas mentais elementares, além
do mais, o ambiente no qual a crianga
esta inserida, tem um enorme impacto
na aprendizagem e é um elemento
essencial para esse
(Altmayer et. al, 2012).

Quando pequenas, apesar de

processo

ser uma ideia de senso comum, as
criancas ndo vao para a escola sem
saber nada. A escola ndo & o unico
lugar onde ela pode aprender a ler e
escrever, uma vez que estdo rodeados
por um mundo educado onde tais
competéncias fazem parte da vida
diaria (Basilio; Nicolau, 2017).

A crianca ndo entra na escola
nos anos iniciais sem saber de nada.
N&o € apenas na escola que ela podera
aprender escrever ou ler. Estéao
cercadas por um mundo letrado, onde
tais competéncias fazem parte do
cotidiano. Infelizmente, muitas familias
ndo compreendem que, juntamente

com a escola, podem fazer parte da

construcéo deste processo
fundamental para a vida da crianga.

Com a democratizacdo do
acesso a escola, criancas de todas as
camadas sociais passaram a frequenta
as classes escolares, trazendo consigo
uma histéria particular e uma gama
individual e subjetiva de experiéncias
em todas as é&reas. Diante a isso, 0
papel da escola passa entdo a ser
apoiar a crianga em questao a partir do
que ela traz para a escola, com o
objetivo de qualificar, ampliar e
promover o uso social da linguagem
(Maggi, 2011).

Para Bossa (2000, p. 54, apud
Altmayer et. al, 2012, pag. 05) conhecer
a realidade da crianga e seus contextos
€ tdo importante quanto, pois "as vezes,
para entender uma matéria, a crianca
necessita aprender coisas que ainda
nao |he ensinaram, e s6 depois de
aprender essas coisas € gue consegue
entender o que a professora diz".

Dessa forma, a alfabetizacao
deve basear-se num conjunto de
desejos de aprender e de ensinar, e de
ensinar o0 que é relevante para os
alunos de acordo com a cultura em que
estdo inseridos. e ensinar aos alunos o
que € relevante de acordo com a
cultura em que estdo inseridos
(Altmayer et. al, 2012).



Emilia Ferreiro foi a pioneira
nessa forma de compreender o
processo de aquisicdo da linguagem
escrita de uma disciplina e, como
resultado de seu trabalho, muitos
outros estudos contribuiram para o
avanco dos estudos de alfabetizagéo.
Entre estes, para efeitos de estudo,
inclui-se Magda Soares (Maggi, 2011).

A autora supracitada foi uma
psicéloga e educadora argentina que
“‘desvendou” a natureza psicogénica da
palavra escrita e revolucionou a nossa
compreensao do processo de leitura e
escrita. Isso deu nome ao seu livro mais
importante, “Psicogénese da Lingua
Escrita” em 1985. Essa obra descreve
as funcbes cognitivas e possiveis
caminhos pelos quais os alunos
alfabetizados perpassam para
compreender e dominar os sistemas de
escrita. Ferreiro via a escrita ndo
apenas como uma aprendizagem
motora/mecanica, mas como um objeto
de conhecimento da crianca, a
aprendizagem de um sistema de
expressdo da linguagem falada.
(Maggi, 2011).

Apesar de Emilia Ferreiro ter
sido a precursora deste movimento,
Magda Soares, escritora brasileira,
apoiou-se nas ideias de Ferreiro ao
afirmar também que a alfabetizacdo é

uma estrutura cognitiva. Porém, nesse

quesito, Magda, ampliou a obra de
Ferreiro ao incorporar o conceito de
alfabetizagdo como uma contribuigcéo a
pesquisa sobre alfabetizagdo (Magagi,
2011).

Magda Soares € uma autora
brasileira que se apoiou nas ideias de
Ferreiro ao afirmar também que a
alfabetizacdo € uma construcao
cognitiva, porém foi capaz de imprimir
novas Visoes, de ampliar a pesquisa de
Ferreiro incorporando o conceito de
letramento enquanto uma contribuicéo
as pesquisas em alfabetizacdo. Para
essa autora, 0 processo de
alfabetizacdo comeca a partir do
momento em que a crianga nasce em
uma sociedade alfabetizada, mesmo
que a criangca ainda ndo seja
alfabetizada para ler e escrever
corretamente o fato delas viverem em
uma sociedade e cultura onde a escrita
€ usada rotineiramente permite-lhes
dominar gradualmente o sistema de
escrita. Portanto, ingressam na escola
e na educacdo infantil j& com um
campo de conhecimentos que cabera a
escola orientar e organizar (Maggi,
2011).

Em seus construtos tedricos,
Emilia Ferreiro, identificou e definiu
algumas etapas pelas quais o0s
alfabetizados passam desde o

desenvolvimento inicial até



compreenderem o funcionamento do

sistema de escrita, sendo: etapa pré-

silabica, etapa silabica, etapa silabico-
alfabética e etapa alfabética (Maggi,

2011).

1. Pré-silabico: Essa etapa se
subdivide em dois momentos, o da
escrita indiferenciada e o da escrita
diferenciada.

e Na escrita indiferenciada, a
crianga ndo entende a relacdo entre
sons e letras, e tudo 0 que estéa escrito
representa o0 nome de uma figura.
Numeros, letras, e formas ndo séo
diferenciados. Nessa escrita néo
existem padrées quanto a quantidade
ou distincdo de letras utilizadas, e a
mesma palavra pode ser escrita de
forma diferente (Maggi, 2011).

e Na escrita diferenciada ja ¢é
possivel utilizar simbolos gréaficos
tradicionais, atentando-se para o
namero minimo de caracteres por
palavra e sua diferenciacdo. As
criancas nesta fase  usam
rotineiramente as letras dos seus
nomes, mas o numero e o tamanho
das letras variam dependendo do
significado expresso (Maggi, 2011).

2. Silabica: Essa etapa é de
fundamental importancia para as
criancas, uma vez que € durante
esse periodo que as criangas

desenvolvem-se no tocante a

alfabetizacéo, assim como
demonstra ser uma etapa de
muitos conflitos e incertezas. A
partir disso, durante a fase silabica
percebe-se a existéncia de algum
grau de consciéncia do sistema,
mesmo que minimo. As criangas
entendem que a escrita representa
a linguagem e que as palavras sao
formadas por “partes” (silabas), e
cada parte corresponde a uma
letra. Também é comum as
criangas misturarem letras
tradicionais e inventadas, com ou
sem valores fonéticos. Na
auséncia de valores fonéticos, as
criancas podem utilizar qualquer
letra para representar cada silaba
ou qualquer simbolo gréafico. Dado
um valor sonoro, a crianga escreve
a letra que corresponde ao som
(vogal ou consoante) da silaba
falada, por isso, palavras
diferentes podem ter a mesma
grafia se a crianca escolher vogais
para representar silabas. Dessa
forma, é comum as criancas
apresentarem dificuldades para
compreender esse fato, e como
estratégia para resolver esse
problema, ela pode inserir outra
letra no meio ou no final da

palavra. (Maggi, 2011).



3. Silabico-alfabética:
Nessa etapa, a crianga que esté se
alfabetizando, vivencia  outro
grande conflito: uma transi¢ao dos
conceitos das fases anteriores, e a
ndo compreensdo da escrita
fonética. Apesar disso, nhesse
momento, a crianga ja sabe que
para escrever € preciso usar um
namero maior de letras para cada
silaba, isso a leva a comecar
entender a relacdo entre o todo e
as partes, sobretudo, também
consegue utilizar um critério para
identificar o numero de silabas e
agregar valores sonoros as silabas
das letras de cada palavra (Maggi,
2011).

4. Alfabética: Nessa ultima
etapa, apesar de ainda a crianca
nao possuir dominio das normas
ortogréficas, ja € possivel
compreender o0 que escreve. Além
disso, também é comum a crianca
usar as letras com seu valor
fonético convencional e também
ela pode ainda ndo conseguir
dividir o texto em partes, como em
frases e palavras. Na etapa
sildbica, € comum ver que elas
sentem mais segurangca ao
escrever, porque sabem que ao ler
um texto ou uma frase

desenvolvida por ela, a pessoa

conseguird compreender (Maggi,
2011).

Dessa forma, a alfabetizacdo
deixa de ser  apenas uma
aprendizagem mecanica e de
transcrever codigos, onde, requer
apenas a aquisicdo de determinadas
habilidades visuais e motoras, esse
processo dependera da reflexdo e
compreensao do sujeito sobre o
processo de escrita. Nesta perspectiva,
a alfabetizacdo ndo € mais uma
aprendizagem puramente escolar, mas
um objeto de conhecimento
sociocultural (Maggi, 2011).

Além do mais, nota-se que
Emilia Ferreiro ndo s6 observa,
identifica e explica as etapas pelas
quais passam 0S sujeitos na
apropriacdo dos sistemas de escrita,
mas também discute a importancia de
tratar a escrita nas escolas ndo apenas
como itens escolares, mas como

objetos e usos sociais (Maggl, 2011).

Para Ferreiro (2002), um
método de alfabetizacdo que
se reduza a procedimentos
mecanicos de memorizagao
de letras e silabas, somente,
nao corresponde ao que ela
realmente acredita ser a
formacdo de um sujeito
alfabetizado, ou seja, uma
pessoa capaz de decodificar
a lingua, mas também de
usa-la com propriedade,



com eficacia, socialmente
(Maggi, 2011, péag. 33).
Assim, a alfabetizagdo constitui-
se como uma parte do processo, se
caracterizando como a capacidade de
uma pessoa Se engajar na pratica
social de ler e escrever. Na educacao
infantil, € o processo de aquisicdo da
linguagem, assim como habilidades de
escrita e leitura, portanto, pode-se dizer
gue alfabetizacéo e letramento andam
lado a lado (Maggi, 2011).

A INFLUENCIA DA FAMILIA NA
ALFABETIZACAO

Assim como exposto, entende-
se que o processo de alfabetizacao,
leitura e escrita infantil € complexo e
multifacetado, pois envolve e ¢é
influenciado por diversos fatores como
guestdes emocionais,
socioecondmicas e culturais. Dentre os
diversos fatores que podem contribuir
para esse processo, destaca-se a
atuacao e influéncia da familia (Soares,
2021).

Os pais devem proporcionar
oportunidades para um  maior
desenvolvimento no processo de
compreensao do mundo e das suas
possibilidades, permitindo que as
criangcas explorem o espago e ao
mesmo tempo as protejam de perigos.

Neste sentido, as familias devem

construir uma parceria com as escolas
baseada na solidariedade e na partilha
de tarefas educativas, e tornar as
atividades educativas participativas, de
forma a alcancar bons resultados no
processo de ensino e aprendizagem
para uma boa formagdo humana
(Araujo; Veras; Teles, 2018).

E fundamental acompanhar e
apoiar as familias durante esse
processo, tanto que é considerada uma
das principais responsabilidades pelo
sucesso ou fracasso geral da
aprendizagem e educacdo de uma
crianca (Ramos; Cruz; Ferreria, 2021).
Nesse ponto de vista, 0 processo de
ensino da leitura e da escrita nas
primeiras fases educativas apresenta-
se como um momento de transicdo da
crianca para um novo mundo (Almeida,
2018).

Diante esse contexto, diz-se que
a familia tem um papel de grande valia
no tocante ao processo de ensino e
aprendizagem,  principalmente  na
alfabetizacdo, ja que, é no ambiente
familiar que a crianca encontrara 0s
elementos responsaveis e necessarios
para se desenvolver pedagogicamente
(Neta & Silva, 2014).

Para que esse desenvolvimento
ocorra sem problemas, é essencial que
as criangcas recebam estimulos dos

pais em casa, COmo OS Trecursos



tecnologicos, porém, com moderacgao,
para que a crianga nao perca o foco nas
devidas atividades (Borges, 2023).

As criancas, em varios
momentos durante a aquisicdo da
alfabetizagdo enfrentam desafios nas
tarefas escolares. Por essa razao
precisam de alguém que 0s apoie neste
momento dificil e restaure a confianca
em suas capacidades (Picancgo, 2012).
E de fundamental importancia que as
criancas percebem o seu valor e seu
significado real enquanto aprendiz,
caso nao aconteca irdo se sentir
desmotivadas (Basilio; Nicolau, 2017)

Por isso, para aumentar o
interesse das criancas pelas praticas
alfabéticas, € importante que os pais
valorizarem os pequenos feitos de seus
filnhos como as atividades que vai da
escola para casa, também influencia
diretamente o desenvolvimento e
aquisicao desse processo.
Independentemente do desempenho
dos filhos, os pais devem motivar e
apoia-los, pois a motivacao e o apoio
podem promover 0 bom
desenvolvimento e formacdo dos
alunos. A vida e os relacionamentos
familiares sdo importantes para 0s
processos de alfabetizagdo das
criangas, especialmente a escrita lacto,
a medida que as criancas constroem

suposicdes sobre a escrita e seus usos

a partir de suas vidas sociais (Neta &
Silva, 2014).

Para Goulart (2022, pag. 08), “a
crianca precisa, nesse processo, ser
um sujeito ativo, o professor deve ser o
mediador e a familia precisa influenciar
positivamente”. Além do mais, também
h& a necessidade dos pais oportunizar
0 desenvolvimento da crianga sem
excessos de protecdo, pressao e
comparacgao, para que assim, a crianga
possa desenvolver um autoconceito
positivo. sociais (Neta & Silva, 2014).

Sabe-se que enquanto aprende,
as criancas encontram oportunidades
para se expressar e nomear
sentimentos, sensacdes e vivéncias.
Nas atividades, pode aparecer indicios
de sua convivéncia familiar: auséncia
do pai ou da mae, que muitas vezes se
deve ao fato de estarem separados e
apenas um dos conjuges ter que cuidar
sozinho da casa; irmaos; negligéncia,
agressoes e diversas outras situacoes.
Isso também pode trazer muitas
consequéncias para a vida dessa
crianca, bem como o] seu
desenvolvimento (Almeida, 2018).

E no ambiente familiar que as
criancas conhecem e recebem a
formagcdo dos  seus primeiros
professores, que permanecem com

elas ao longo da vida e contribuem para



0 seu desenvolvimento social, familiar e

pessoal: os pais (Neta & Silva, 2014).

Haja vista que um dos
indicadores mais fortes para o
desenvolvimento da linguagem
e do letramento sao as
conversas ricas em
explicagbes, contagbes de
histéria, participacao de
atividades de leitura conjunta, e
entendendo que na familia a
crianga passa a maior parte de
seu tempo, a familia se torna
um importante instrumento de
potencializacdo da linguagem
oral e escrita (GOURLART,
2022, pag. 11).

Pelo fato dos pais néo
possuirem estudos, a familia acaba
sendo interpretada como ma influéncia
para 0 ensino e aprendizagem da
crianca, ja que € imposto pela
sociedade o ensino formal dos pais e
familiares. Entretanto, é possivel que
0S pais nas suas subjetividades
também sejam educadores das
praticas educacionais dos filhos
mesmo ndo tendo acesso formal a
educacéo (Neta & Silva, 2014).

Contudo, guando ha o
acompanhamento por parte da familia,
nao basta apenas a preocupacdo e
estarem presentes durante o tempo de
aprendizagem, mas também a familia
deve ter a perspicacia para perceber
guando a crianga ndo esti tendo um
bom desempenho, e ainda, nesses

casos, procurar solugbes que véo de

encontro as dificuldades ou problemas
no processo de alfabetizagcdo e
aprendizagem (Nogueira, 2013).

E fundamental que as familias
frequentem a escola e acompanhem
seus filhos, diante da necessidade que
0s pais conhecam a escola de seus
filhos, desde o seguranca até o diretor,
e mantenham sempre um didlogo
aberto e honesto. O contato entre si
também nédo deve ser feito apenas em
casos de violagdo da disciplina, mas
sobretudo para estabelecer diretrizes
para um dialogo. Portanto, sua
participacdo ativa dentro da escola é
fundamental para que possam
acompanhar como anda a educacao da
crianca e como € a convivéncia de
todos (Nogueira, 2013).

Em contraponto, quando as
criancas nao recebem apoio da familia,
tendem a ter menos condicdes de ter
um desempenho escolar satisfatério, o
que as  prejudica. Como a
aprendizagem ocorre por etapas, ela
ndo s6 produz bons resultados nas
avaliacbes, mas também tem o
potencial de influenciar ndo sé o
desenvolvimento cognitivo e
intelectual, mas também outras areas,
principalmente as emocionais e sociais
(Nascimento et. al., 2021).

Desse modo, oferecer a essas

criancas um suporte familiar, e



acompanhar de perto seu
desenvolvimento neste processo é
fundamental, sendo inclusive, a
instituicao familiar considerada uns dos
principais fatores responsaveis pelo
sucesso ou insucesso da
aprendizagem de uma crianga e de
todo o trabalho educacional (Ramos;

Cruz; Ferreira, 2021).

METODOLOGIA
A metodologia utilizada para
realizagdo do projeto de pesquisa foi a
Bibliografica, na qual esta refere-se a:
Segundo Gil (2002, p. 61) o

método bibliografico consiste em:

Esse levantamento
bibliografico preliminar pode
ser entendido como um estudo
exploratério, posto que tem a
finalidade de proporcionar a
familiaridade do aluno com a
area de estudo no qual esta
interessado, bem como sua
delimitacdo. Essa familiaridade
€ essencial para que o
problema seja formulado de
maneira clara e precisa.

Com isso foi utilizado livros,

revistas, artigos, monografias e
dissertagbes para a elaboragdo do

corpo teorico do trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS
A importancia das relagcbes

familia/escola neste estudo

resplandece a formacédo da criancga,
haja vista que ambos s&o boas
referéncias de apoio no que tange o
desenvolvimento social e educacional.
Assim, quanto melhor for a parceria da
escola e familia para 0
desenvolvimento da crianga, mais
positivo e  significativo serd o
desempenho académico do aluno.

A relacdo entre a escola e a
familia deve ser conectada, interativa e
compreensiva, e devem, em conjunto,
encontrar uma forma de unir a escola,
a familia e toda a comunidade para que
as criancas se tornem pessoas
Cidadaos

generosos e capazes. Valores morais e

honestas e  sinceras.
éticos.

O primeiro espaco onde sé&o
incentivadas as praticas educativas e
de alfabetizacdo é o lar, que é a
primeira oportunidade para as criancas
aprenderem e transmitirem cultura. As
escolas rapidamente surgiram como
um amplo espaco através do qual as
pessoas podiam adquirir
conhecimentos cientificos, culturais e
morais, além de estudar a sociedade.

A educacdo se da através da
experiéncia de viver em diferentes
situacbes cotidianas. Portanto, a
educacdo néo formal decorrente das
relagcbes familiares tem um impacto

significativo no desenvolvimento das



criangas, bem como a escola também
contribui para a formagdo de seres
pensantes e desenvolvidos.

Escolas e familias séo
instituicbes  sociais que realizam
processos educativos em diversas
funcdes e sdo de grande importancia
para o desenvolvimento dos individuos.
Apesar de atuarem em constancias
diferentes na vida da crianga, ambas se
associam no quesito desenvolvimento.

Portanto, a familia deve
acompanhar 0 processo de
alfabetizacdo da crianca, a fim de
estimula-la e garantir que tudo corra
conforme desejado e que seja feita uma
abordagem ativa no processo para que
a cooperacao da propria familia com a
escola esteja em harmonia. Pois,
ambos trabalham juntos para garantir o
sucesso do processo de leitura e
escrita.

Por ora, desse modo, evidencia
gue o bom relacionamento entre
escolas e familias € essencial para
obter e garantir resultados que
beneficiem o trabalho educativo, os
métodos de ensino e a implementacédo

de procedimentos.
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MATEMATICA LUDICA NA EDUCACAO INFANTIL

PLAYFUL MATHEMATICS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION
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Resumo: O presente artigo foi desenvolvido através de pesquisas bibliograficas,
exploratdrias, tedricas e qualitativas, para isso, contribuicbes de diversos autores foram
utilizadas , como Cunha (2001), Volpato (2002) e Dantas, Rais, Juy (2012), tendo como
objetivo fazer uma andlise e reflexdo sobre a importancia da matematica ludica na educacao
infantil, enfatizando principalmente as contribui¢des encontradas nesse processo, enfatizando
que o ludico é uma ferramenta positiva no ensino da matematica, apresentando a importancia
de se trabalhar com atividades ludicas, tanto para o professor quanto para o aluno,
principalmente nos primeiros anos do ensino na educacgdo infantil, o ladico enriquece de
maneira significativa o desenvolvimento intelectual e potencial de cada crianca. Expor que
através do ladico inserido no ensino de matematica, ira trazer um resultado positivo com
relacdo ao aprendizado das criangas, pelo brincar. Conceituar o termo Ludico como sendo
positivo daquilo que estimula através da fantasia, do divertimento ou da brincadeira, na viséo
de alguns autores reforcar esses conceitos mostrando o quanto o ato de brincar € importante
para o desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos ainda criancas, mas ainda citar
alguns jogos que auxiliam no processo de alfabetizacdo matematica, bem como suas
contribuicdes nessa area do conhecimento matematico.

Palavras Chaves: Aprendizagem. Educacdo Infantil. Ladico. Matematica.

Abstract: This article was developed through bibliographic, exploratory, theoretical and
qualitative research, for this, contributions from several authors were used, such as Cunha
(2001), Volpato (2002) and Dantas, Rais, Juy (2012), analyzing and reflecting on the
importance of playful mathematics in early childhood education, emphasizing mainly the
contributions found in this process, emphasizing that play is a positive tool in the teaching of
mathematics, presenting the importance of working with playful activities, both for the
teacher and for the student, especially in the early years of teaching (child and elementary 1),
the playful significantly enriches the intellectual development and potential of each child. To
expose that through the playful inserted in the teaching of mathematics, it will bring a positive
result in relation to the learning of children, by playing. Conceptualize the term Playful as
being positive of what stimulates through the fantasy, fun or play, in the view of some authors
reinforce these concepts showing how important the act of playing is for intellectual and
cognitive development of students still children, but still cite some games that assist in the
process of mathematical literacy, as well as their contributions in this area of mathematical
knowledge.

Keywords: Apprenticeship. Early Childhood Education. Ludic. Mathematics.



1. INTRODUCAO

A matematica é uma disciplina de
modo geral “considerada dificil” entre os
alunos, seja pelo método arcaico que a
maioria das instituicbes de ensino ainda
fazem uso, seja pela dificuldade que ela de
fato possui.

O intuito desse tema “Matematica
Ludica na Educagdo Infantil”, foi pelo fato
de querer reforcar a importancia de se
trabalhar com atividades ludicas no ensino
matematico, pondo em evidéncia suas
contribuicbes para o professor e para o
aluno. Atualmente os professores podem e
deveriam fazer uso do ludico em diversos
momentos no ambiente escolar e nas aulas
de matematica, no entanto nem sempre
vemos professores engajados diversificar
sua metodologia, deixando de lado um
método tradicional e arcaico para adotar
um meétodo lddico, adicionando jogos e
brincadeiras em classe. No entanto, 0 jogo
no ensino de matematica pode ser utilizado
como um aparato para conduzir 0 processo
de ensino e aprendizagem do aluno na
disciplina.

De acordo com Zatz Halaban
(2006) brincar é essencial para a crianca,
pois é deste modo que ela descobre o
mundo a sua volta e aprende a interagir
com ele. O ludico esta presente, seja no
que for que a crianga esteja fazendo. Desse

modo o ensino de matematica tem sua

importéancia no desenvolvimento do aluno,
antes de sua entrada na escola a criancga ja
esta em contato com a matematica, pelo
fato dela estd presente em diversos
momentos do nosso cotidiano. Dantas,
Rais, Juy (2012, p. 08) enfatiza que:

A crianga ja traz para a escola alguns
“conceitos” numéricos que ela ja
estabelece singularidade, pois séo
usados em seu dia a dia, como por
exemplo, o nimero da sua casa e que
cabe a escola o papel de incentivar a
crianca para que ela se aproprie do
sistema de numeracdo de forma
prazerosa e satisfatoria. A crianca
precisa ter nogcdo de sequéncia
numérica para poder utilizar.
(DANTAS, RAIS, JUY 2012, p. 08).

Ao ingressar numa instituicdo de
ensino os alunos entram em contato com
um ensino de matematica sem significado,
permeado de regras e formulas, além de
ndo estd no seu contexto social, logo, a
percepcdo sobre o ensino da matematica €
alterada, trazendo a percepcdo de uma
disciplina  complicada de entender,
despertando  entdo, sentimento  de
incapacidade e impossibilidade de
aprender, o que Ihe é transmitido.

O exposto artigo busca apresentar
que o lddico quando utilizado em sala de
aula  no ensino de matematica,
principalmente na educacdo infantil,
poderda ter um resultado positivo com
relacdo ao aprendizado dos alunos, pelo
brincar. Com o intuito de melhorar o

raciocinio logico da crianca de forma



divertida e criativa, enfatizando essa
metodologia com o professor, que o
brincar ndo é simplesmente um
entretenimento, mas, como reforca
Kishimoto (1998) quando diz que “o jogo
ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para gastar
energia, pois ele favorece 0
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo,
social e moral. Implementar que o aluno
encontre e compreenda que a matematica
ndo é apenas céalculos e formulas vistas
como complexas, adotando uma maneira
divertida, criativa e atrativa para criangas
ao ato de ensinar e que pode ser sentido
pelos alunos ao perceberem essa pratica
sendo repassada pelo professor. De acordo
com Cunha, “O Brincar desenvolve as
habilidades da crianca de forma natural,
pois brincando aprende a socializar-se com
outras criancas, desenvolve a motricidade,
a mente, a criatividade, sem cobranca ou
medo, mas sim com prazer” (CUNHA,
2001, p.14)

E pelo brincar e por meio dele que
aluno consegue se desenvolver e é sob essa
perspectiva que sera desenvolvido esse
artigo, para que o aprendizado de
matematica se torne ainda mais atrativo,
divertido e que desperte o interesse das
unidades de ensino e aprendizagem,
envolvidas, professores/alunos.

Conforme Corbalan, apud Alsina,

Ensinar e aprender matematica pode
e deve ser uma experiéncia com bom
éxito do sentido de algo que traz
felicidade aos alunos. Curiosamente
quase nunca se cita a felicidade
dentro dos objetivos a serem
alcancados no processo ensino-
aprendizagem, é evidente que sO
poderemos falar de um trabalho
docente bem-feito quando todos
alcangarmos um grau de felicidade
satisfatorio. (CORBALAN, apud
ALSINA, 1994, p. 14).

Baseado em  pesquisas em
plataformas académicas como Scielo,
BVS, e estudos em artigos relativos ao
tema, 0 presente artigo esta sistematizado
em subtitulos que apresentaréo a principio
0 que e o Ldadico, se referindo a
brincadeiras, a momentos de diversdo,
onde estdo incluidos os jogos, brinquedos
e, brincadeiras, por ser um facilitador que
estd auxiliando nas aulas de matematica,
tornando-as mais agradaveis e prazerosas,
tanto para o aluno, como para o professor.
Em seguida, sobre a matematica,
matematica ludica na educacéo infantil e o
pedagogo e a matematica ludica,
destacando as contribuicdes nas aulas de
matematica bem como distanciar dos
estudantes o bloqueio que sentem pela
matematica e que se consideram incapazes
de aprendé-la. Em sintese, as contribuicdes
dos jogos no processo de alfabetizacdo
matematica, procurando estratégias e
formas que facilitem nesse processo e que
consigam com que seus alunos
permanegam concentrados em suas aulas,

sem que fiquem estressados, cansados e



reconhecam as aulas como atrativas e o

professor demonstre ainda mais motivagéo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.10LUDICO

Segundo  Vygotsky, o ludico
impacta diretamente o desenvolvimento da
crianga cognitivo, comportamental, social
e emocional, entende-se que por meio de
jogos a crianca potencializa e cria
possibilidades aprender a agir, sua
curiosidade € estigada, adquire iniciativa e
autoconfianca, além de proporcionar o
desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentracdo, quando a
crianca ndo é estimulada ao ludico pode
haver um comprometimento em alguma
area do seu desenvolvimento.

As criancas se comunicam de
forma diferente, através do ludico ela
consegue simbolizar, por meio de
imagens, sons, toque, producdo durante a
pratica do ladico, produzindo
conhecimento e  estimulando  sua
socializacéo.

Atualmente, ha uma concordancia
em relacdo ao lddico ser um fator
determinante na aprendizagem da crianca.
A educacdo fazendo uso dos meios ludicos
proporciona ambiente gratificante e
atraente servindo como estimulo para o
desenvolvimento integral da crianga. Por

isso, no ambito do universo ludico, foram

criadas as brinquedotecas, 0s jogos
educativos, os brinquedos pedagdgicos e
outros  materiais, tudo para dar
embasamento e suporte para que O
desenvolvimento potencial da crianca seja
atingido. (EDUCA BRASIL, 2017).

De acordo com Santos (2001:37):
“O comportamento ladico ndo ¢ um
comportamento herdado, ele & adquirido
pelas influéncias que recebemos no
decorrer da evolucdo dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem”. ESse
desenvolvimento pode ser estimulado e
produzido atraves das aulas ministradas
pelo professor, com a perspectiva das
atividades ludicas positiva para melhorar
potencialidades, adquirir novas e estimular
proporcionando momentos de prazer,
diverséo e aprendizado.

Santos (2001:35) afirma ainda que:
“Assim sendo, o ludico deve ser constante
na vida dos seres humanos, desde o inicio
de suas vidas até a velhice”. Por
desenvolver-se com maior facilidade ao
brincar.

Volpato afirma que,

O brincar na escola ndo pode - nem
deve — ser o mesmo que brincar em
casa, ndo se tratando do recreio, pois,
0 brincar na escola se define numa
formagéo responsavel pela
socializacdo e aprendizagem da
crianca. No entanto maioria dos
professores sente dificuldade em
conciliar 0 jogo e a brincadeira em
sala de aula, sendo as vezes negados
pelo fato de pensarem que vai
provocar indisciplina. Varias vezes, 0
ludico é confundido com material
concreto para ensinar matematica,



como jogo da memdria, dados,
bingos de diversos tipos, entre outros.
Nessa modalidade a atividade corre
risco de ndo ser utilizada como
mediadora de aprendizagens
significativas para a crianga, pois
deve ser uma forma prazerosa de

desenvolvimento visando a
aprendizagem”. (VOLPATO, 2002,
p.97)

A concepcao que se tem do ladico
pelos professores, no geral tem sido como
aliado auxiliando em suas aulas,
proporcionando ambiente agradavel e
prazeroso, para todos da sala de aula
professor/aluno, a ideia do ludico, busca
melhorar o aprendizado, o interesse pelas
aulas, o raciocinio e uma vontade de
aprender matematica de uma forma

diferente, criativa e divertida.

2.2 AMATEMATICA

Alguns autores (BAROODY, 2002;
CLEMENTS; 1999; GELMAN, 1994)
apontam que as criangas desenvolvem
nocOes matematicas mesmo antes de entrar
na escola, possuindo  consideravel
conhecimento matematico informal que
utiizam no cotidiano. Estes autores
afirmam que o éxito da aprendizagem esta
relacionado com a qualidade das
experiéncias vividas durante os primeiros
anos.

“os fundamentos para 0
desenvolvimento matematico das criangas
estabelecem-se nos primeiros anos. A
aprendizagem  matematica  constroi-se

através da curiosidade e do entusiasmo das

criangas e cresce naturalmente a partir das
suas experiéncias.(...) A vivéncia de
experiéncias  matematicas  adequadas
desafia as criangas a explorarem ideias
relacionadas com padrdes, formas, nimero
e espaco duma forma cada vez mais
sofisticada” (p.73).

Quando acostumadas a ouvir uma
linguagem matematica empregada em
diferentes contextos para que possam fazer
a sua propria construcdo de significado na
interacdo com os colegas e adultos do seu
meio. Yale, Cobb, Wood, Wheatley y
Merkel (1991) falam ndo apenas nesta
ideia da interacdo social das aprendizagens
matematicas, mas, também nas tarefas de
resolucdo de problemas como dois modos
indissocidveis da educagdo matematica
infantil.

O ensino de matematica com
conteldo processuais — 0 raciocinio e
demonstracéo, as conexdes, a resolucdo de
problemas, as representacbes e a
comunicacdo — é essencial na educacdo
infantil. As atividades desenvolvidas a
partir desses parametros permitem as
criangas conhecer 0 seu pensamento
matematico.

NUumeros e operacOes, geometria,
medida, analise de dados e probabilidade
congregam 0s contetdos conceituais que
trabalhados em conjunto com oS

processuais  costumam  originar  nas



criancas uma atitude muito positiva face a
aprendizagem da matematica.

Cada crianca tem o seu modo de
enfrentar uma dada situacdo matemaética e
numa sala de aula podem aparecer distintos
caminhos para resolvé-la. Esta diversidade
de modos de solucionar um problema deve
ser encarada como uma riqueza intelectual.

Os educadores devem ter em mente
que todo o trabalho realizado com
conteddo matematico ndo deve ser
ocasional, as propostas tém de ser
maltiplas, variadas e relacionadas com a
linguagem, as expressfes e a formagéo
socio pessoal do aluno (SMOLE, 2000). O
papel do educador é organizar e planejar
momentos que gerem e estimulem
aprendizagem que esteja de acordo e
coerente com 0 que o0s alunos necessitam,
promover atividades adequadas, auxiliar os
alunos em suas davidas, questionar o que
eles tém pensado, imaginado,
experimentado e refletir junto com eles
para ajuda-los a atribuir  sentido
matematico as experiéncias vividas.

Considerando que os alunos da
educacdo infantil estdo em uma fase de
aprendizagem ludica, onde o brincar além
de ser um direito legitimo e uma forma
eficiente de desenvolver-se amplamente, as
aulas de matematica precisam ter espaco
para jogos, brincadeiras, histdrias, fabulas,

problemas, experimentos e tantas outras

atividades que compdem 0 universo

infantil.

23 A MATEMATICA LUDICA NA
EDUCACAO INFANTIL

A matematica é considerada por
muitos estudantes como dificil, complexa,
simplesmente por estarem relacionando
somente as formulas e célculos e acabam
sentindo dificuldades para assimilarem os
conteddos quando ndo demonstram
interesses, por ndo compreenderem, por
ndo fazerem relacdo com seu cotidiano, e
ndo percebem que bem antes de sua
entrada nas instituicdes a matematica ja faz
de alguma forma, parte de sua vida.

Na infancia a crianca inicia sua
vida estudantil e seu processo de
alfabetizacdo, e todas as disciplinas que
fazem parte desse processo, inclusive a
matematica que deve ser transmitida de
forma bem elaborada para que futuramente
0s estudantes ndo venham a ter maiores
dificuldades. Entdo surge a ideia de inserir
0 lddico na educacdo de matematica,
trabalhar dando énfase nas atividades
através do brincar, principalmente na
educacdo infantil.

Com o desenvolvimento do ludico
na matematica podemos desenvolver a
confianga da aprendizagem, fazendo com
que participe ativamente de cada atividade
sem ter medo de errar. Cria-se um

ambiente para o trabalho em grupo, em que



as criancas aprendem a compartilhar
dividir e ajudar o proximo em qualquer
situacéo.

De acordo com Kishimoto (2000),
0 ludico estimula a exploracéo e a solucéo
de problemas e, por ser livre de pressdes
criaz. um clima adequado para a
investigacdo e a busca de solugdes. O
ludico pode ser trabalhado de forma
individual, em duplas ou em grupos, mas
deve ser algo em que crie um espaco de
confianga e criatividade para ser
desenvolvido de maneira agradavel e
espontanea.

Conforme Zabalza (1998, p. 44),
“O jogo ludico ¢ formado por um conjunto
linguistico que funciona dentro de um
contexto social; possui um sistema de
regras e se constitui de um objeto
simbdlico que designa também um
fendmeno. Portanto, permite ao educando
a identificacdo de um sistema de regras
que permite uma estrutura sequencial que
especifica a sua moralidade”.

Desta forma hd uma relacdo de
proximidade entre o jogo ludico e a
aprendizagem da crianca que favorece o
ensino de contetidos pedagdgicos, portanto
a atividade lddica vem sendo um grande
aliado do educador, auxiliando no processo
de aprendizagem, uma tatica que vem
rompendo barreira e acabando com 0s
complexos das criancas em relagdo ao

aprendizado. O educador além de ensinar

pode também aplicar a questdo de regras
dentro do sistema de ensino uma vez que €
um fator dificil de se trabalhar tendo em
vista que muitos ainda ndo estdo
acostumados a viver no mundo cheio de
regras e normas pré-estabelecidas.

As atividades ludicas precisam
fazer-se presente como recurso didatico no
processo educacional, principalmente na
educacdo infantil, pois é imprescindivel
para um bom desenvolvimento do trabalho
pedagdgico efetivado pelo professor.

Durante o desenvolvimento da
atividade lddica é muito importante a
participacdo do professor como a de agente
socializador, fazendo parte da brincadeira
0 professor consegue fazer com que todas
as criancas se envolvam, proporcionando
maior interacdo entre elas.

Sem o ludico na escola as aulas se
tornam monodtonas e cansativas, onde
muitas vezes ndo consegue se aprender
determinado assunto, simplesmente através
da teoria e da explicacdo, quando se
trabalna com dindmicas e jogos, 0s
educandos interagem mais e
consequentemente  aprendem mais e
melhor. O ludico na escola pode ampliar as
possibilidades e a capacidade dos alunos
na construcao do conhecimento através das
interacGes com outras pessoas € 0 meio em
que vivem.

Para Vygotsky, o ato de brincar é

importante, pois possibilita ao individuo



atuar em um nivel cognitivo superior ao
seu e isso impulsiona o desenvolvimento,
além disso, o observador precisa estar
preparado para distinguir nas atitudes das
criangas, agdes ou procedimentos que
demonstrem 0s sinais dos critérios
necessarios para uma boa formacao
cognitiva, e até afetivo-social do aluno. A
crianca brinca pela necessidade de agir em
relacdo ao mundo mais amplo dos adultos
e ndo apenas ao universo dos objetos a que
ela tem acesso (REGO, 2000, p. 82).

As criangas demonstram prazer em
aprender, agir, e enfrentar os desafios
seguros e confiantes, quando aprendem
através de atividades ludicas, elas
produzem conhecimentos, nas experiéncias
que sdo capazes de proporcionar o
envolvimento do sujeito que brinca. Por
isso, é de fundamental importéncia que o
professor utilize os jogos na sala de aula,
estimulando os alunos para o
desenvolvimento. Uma vez que o “objetivo
dos professores de matematica devera ser o
de ajudar as pessoas a entender a
matematica e encoraja-las a acreditar que €
natural e agradavel continuar a usar e
aprender matematica como uma parte
sensivel, natural e agradavel”, diz (BRITO
2001, P. 43).

Segundo Borin (1996),

Outro motivo para a introducdo de
jogos nas aulas de matemaética € a
possibilidade de diminuir bloqueios
apresentados por muitos de nossos
alunos que temem a matematica e

sentem-se incapacitados para
aprendé-la. Dentro da situagdo de
jogo, onde € impossivel uma atitude
passiva, e a motivacdo € grande,
notamos que, a0 Mesmo tempo em
que esses alunos falam matematica,
apresentam também um melhor
desempenho e atitudes mais positivas
frente a seus processos  de
aprendizagem. (BORIN, 1996, 9)

O bloqueio e receio em relacdo ao
ensino matematico deixardo de existir
quando for colocado em prética o
pensamento de que é de grande
importancia unir aos conceitos
matematicos, o ludico, o brincar através
dos jogos, deixando claro aos estudantes
que estudar matematica também pode ser
divertido, pode ser prazeroso, dependendo
principalmente da iniciativa do professor
em inserir o ludico nesse processo de

aprendizagem.

240 PEDAGOGO E A
MATEMATICA LUDICA

O pedagogo deve ser criativo ao
inserir o ludico no método de ensino e
aprendizagem, e, além disso, mostrar o
guanto a matematica contribui  no
desenvolvimento da mente do aluno. Os
alunos também devem fazer sua parte no
entender que tudo na vida se aprende com
interesse e dedicagdo, no caso da
aprendizagem da matematica ndo €
diferente.

Na Educacéo Infantil, a crianga tem
a capacidade e a possibilidade de absorver

conhecimentos que serdo levados e



lapidados ao longo da vida. A escola
utiliza as vivencias das criangas como
ponto de partida e d& continuidade,
ampliando seu conhecimento. E nesse
periodo que a crianca terd a base de sua
educacdo e o aprendizado da Matematica
torna-se essencial.

Quando falamos em Matematica,
pensamos logo em quantidades e célculos,
mas ela abrange muito mais que isso.
Desde pequenos estamos inseridos em um
mundo onde utilizamos a Matematica de
forma informal e natural, seja para
contarmos os integrantes da familia ou
brincarmos com jogos que exijam
raciocinio légico e estratégias.

Segundo o RCNEI (1998), a
Matematica ajuda no desenvolvimento de
pessoas  independentes  capazes de
argumentar e solucionar problemas. Desta
forma, quanto mais cedo forem trabalhados
0S conceitos matematicos melhor serd o
resultado no futuro, quando os alunos terdo
que enfrentar a Matematica de forma mais
complexa, no Ensino Fundamental e
Médio.

(...) a instituicdo da Educacéo Infantil
pode ajudar as criangas a
organizarem  melhor as  suas
informacdes e estratégias, bem como
proporcionar  condi¢des para a
aquisicdo de novos conhecimentos
matematicos. O trabalho com nocgdes
matematicas na educagdo infantil
atende, por um lado, as necessidades
das proprias criangas de construirem
conhecimentos que incidam nos mais
variados dominios do pensamento,

por outro, corresponde a uma
necessidade social de

instrumentaliza-las  melhor  para
viver, participar e compreender um
mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades.
(RCNEI, 1998, p. 209)

Justamente  por todos  esses
beneficios que o aprendizado da
Matematica nos proporciona, € que O
método utilizado pelos professores vem
sendo discutido. Para alguns alunos que
ndo tiveram a oportunidade de um
conhecimento espontaneo e gradual, a
Matematica torna-se um trauma em toda
sua formacéo académica.

De acordo com o RCNEI (1998),
ha um grande equivoco em ensinar
Matematica por meio da memorizagdo e
repeticdo, onde a crianga apenas decora e
ndo entende realmente a logica. Ja o
trabalho com classificacdo e seriacdo é
fundamental, para termos capacidade de
ordenar, classificar e comparar,
desenvolvendo o raciocinio légico.

A classificacdo e a seriacdo tém
papel fundamental na construcdo de
conhecimento em qualquer area, ndo sé em
Matematica. Quando o sujeito constrdi
conhecimento sobre contetidos
matematicos, como sobre tantos outros, as
operacdes de classificacdo e seriacdo
necessariamente sdo exercidas e se
desenvolvem, sem que haja um esforco
didatico especial para isso. (RCNEI, 1998,

p. 210)



Atualmente, o ensino através do
ludico vem ganhando cada vez mais
espaco. O que antes era ensinado de forma
repetitiva e sem criatividade, hoje ja esta
sendo substituido por jogos e brincadeiras
divertidas e educativas. Nada mais
propicio e eficaz em se falando de
Educacdo Infantil, pois a criangca em
contato com jogos e brinquedos sente-se
em seu mundo, estimulando seu interesse e
atencdo de forma prazerosa.

Utilizar o jogo na Educacdo Infantil
significa transportar para o campo de
ensino-aprendizagem  condi¢bes  para
maximizar a construcdo do conhecimento,
introduzindo as propriedades do ludico, do
prazer, da capacidade de iniciagdo e agdo
ativa e motivadora. (RCNEI, 1998, p. 37)

A utilizacdo do ludico no ensino da
Matematica, na educacgdo infantil, aplicada
de forma correta, pode favorecer muito a
aprendizagem do aluno. Segundo 0 RCNEI
(1998), o professor nao deve confundir que
apenas com jogos a crianga ird aprender
Matematica; as brincadeiras e atividades
ludicas devem ser muito bem dirigidas e
terem alguma finalidade. Deste modo, as
criancas serdo incentivadas a acharem
solucdes, usarem a légica, a capacidade de

estratégia e a tomada de atitudes.

3. METODOLOGIA

O procedimento para construcéo
desse artigo, foi efetuar pesquisas
exploratorias, com o objetivo de transmitir
compreensdo sobre a tematica abordada,
tedrica, pois foi necessario ter uma
sustentacdo acerca do pensamento de
alguns autores, para que pudesse explicar
melhor o assunto levantado e qualitativa.

Foram feitos estudos em: artigos,
TCCS, teses, monografias entre outros, dos
quais dialogavam de assuntos que tinham
relacdo com o ludico como ferramenta no
ensino matematico. E a partir desses
trabalhos foi feito uma  revisdo
bibliografica para obtencdo de dados
importantes que pudessem enriquecer este
trabalho, por meio de pensamentos de
alguns  autores que defendiam e
consideravam 0 assunto importante. Para
facilitar a pesquisa foram usadas palavras
chaves como: aprendizagem, educacgéo

infantil, ldico e matematica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou reforcar
ainda mais a importancia de se trabalhar
com atividades ludicas no ensino
matematico, ressaltando suas contribuicées
tanto para o professor quanto para o aluno.

A Matematica € uma ciéncia que
nos acompanha desde cedo. Ainda

pequenos aprendemos a contar nossa



idade, familiares, memorizar regras de
jogos, entre outras coisas, deve ser dado
uma atencdo especial neste sentido, de
forma a ndo contribuir com o bloqueio dos
estudantes para com a disciplina, mas sim
proporcionando aulas agradaveis inserindo
0s jogos ludicos como ferramenta
facilitadora na aprendizagem, beneficiando
de maneira positiva para 0
desenvolvimento intelectual e potencial de
cada aluno, onde compete ao professor
intervir de forma adequada para cada
publico, lembrando que o ludico é um fator
determinante na aprendizagem da crianca.
O ensino utilizando 0s meios
ludicos torna o ambiente de aprendizagem
gratificante, servindo como estimulo para o
desenvolvimento integral do aluno que
comegara a sentir as aulas mais agradaveis
e prazerosas, pois com esse pensamento
ludico, pretende-se melhorar 0
aprendizado, o interesse pelas aulas, o
raciocinio e uma vontade de aprender
matematica de uma forma diferenciada,
divertida. Mas com objetivos pedagdgicos
voltados para a alfabetizacdo matematica.
Ao participarem dessas aulas
diferentes, prazerosas, distanciem de seus
pensamentos a ideia de que matematica é
dificil, complicada e impossivel de
aprender. No decorrer do trabalho fica
claro que o0s jogos €& um recurso
pedagdgico eficaz se forem bem

articulados e planejados pelo professor,

contribuindo assim para a construgédo do
conhecimento mateméatico do aluno,
agindo como um contribuinte no processo
de alfabetizacdo matematico.

No decorrer do artigo foi colocado
uma definicdo do termo Ludico, quando se
refere a brincadeiras, a momentos de
diversdo, onde estdo incluidos os jogos,
brinquedos e, brincadeira, como sendo um
aliado e pdr estd auxiliando nas aulas de
matematica, teve destaque também o
ladico no ensino matematico,
principalmente na educacdo infantil e suas
contribuicdes no auxilio das aulas de
matematica bem como distanciar dos
estudantes o bloqueio que sentem pela
disciplina.

Diante do que foi exposto fica claro
a importancia de se trabalhar no ensino
matematico (Educacdo Infantil) com o
auxilio do ludico que serve de ferramenta
facilitadora na compreensdo dos estudantes
na disciplina em questdo, colocando em
pratica durante as aulas e reconhecer o
guanto o ludico, o0s jogos podem
enriquecer ainda mais as suas aulas, e em
especial as aulas de matematica,
distanciando os bloqueios adquiridos a
muito tempo atras, com relacdo a
matematica, deixando claro ao professor,
que ele sempre devera buscar inovar e
renovar sua metodologia em sala de aula,
usando a criatividade, buscando as

melhores formas para facilitar o processo



de ensino-aprendizagem matematico pelo

aluno.
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RESUMO: As questdes referentes a homofobia sdo consideradas significativas e de grande

importancia, principalmente ao se considerar que sdo recorrentes as agressdes e até mesmo crimes
cometidos contra a populagdo LGBT (L:Lésbicas, G:Gays, B:Bissexuais, T:Transgénero, Q:Quer,
A:Assexual, +:ldentidade de género, cis-heteromartivo. Considera-se que a homofobia seja uma
violéncia que ndo se contém em um espaco apenas, mas de forma alarmante ocupa 0s espagos sociais,
bem como os locais nos quais a diversidade deveria ser respeitada e difundida como ocorre nas
escolas. Diante dessa realidade que ainda se imp&e na contemporaneidade, o presente estudo tem
como temética a homofobia e visa responder & seguinte questdo: como a homofobia se reflete no
contexto escolar? A hip6tese é de que a escola reproduz e permite reproduzir o discurso sexista da
heteronormatividade e isso faz com que a homofobia ganhe espaco. O objetivo central do estudo foi
analisar a literatura que discorre sobre a homofobia, visando compreender como esta afeta o contexto
escolar. Ndo obstante, os objetivos especificos foram: analisar o conceito de homofobia; pontuar a
educacgédo enquanto direito de todos; compreender os reflexos da homofobia no contexto escolar. Por
meio da pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, o estudo foi realizado, tendo como base as
pesquisas encontradas em sites como o Google Académico, Scielo, PubMed e Lilacs. Dentre os autores
utilizados, cita-se os estudos de Santos (2016), Maia (2019), Louro (2014; 2019), Lima (2015) e Costa

(2018) que dentre outros, tratam da diversidade sexual, homofobia e seus reflexos no contexto escolar.

Palavras-chave: Escola. Homossexualidade. Homofobia. Reflexos.

ABSTRACT

Issues related to homophobia are considered significant and of great importance, especially when
considering that aggression and even crimes committed against the LGBT population are recurrent.
Homophobia is a violence that is not contained in a single space, but alarmingly occupies social spaces,
as well as places where diversity should be respected and disseminated as it occurs in schools. Faced
with this reality that is still imposed in contemporary times, the present study has homophobia as its
theme and aims to answer the following question: how is homophobia reflected in the school context?
The hypothesis is that the school reproduces and allows the reproduction of the sexist discourse of
heteronormativity, and this makes homophobia gain space. The main objective of the study was to
analyze the literature that talks about homophobia, aiming to understand how it affects the school



context. Nevertheless, the specific objectives were to analyze the concept of homophobia; punctuate
education as a right for all; understand the reflexes of homophobia in the school context. Through
bibliographic research, of a qualitative nature, the study was carried out, based on the research found
on sites such as Google Scholar, Scielo, PubMed and Lilacs. Among the authors used, there are studies
by Santos (2016), Maia (2019), Louro (2014; 2019), Lima (2015) and Costa (2018) which, among others,
deal with sexual diversity, homophobia and its consequences. in the school context.

Keywords: School. Homosexuality. Homophobia. Reflexes.

INTRODUGCAO

As questdes referentes a
homofobia séo consideradas
significativas e de grande importancia,
principalmente ao se considerar que
sdo recorrentes as agressdes e até
mesmo crimes cometidos contra a
populacdo LGBT. O Brasil configura
entre as nacdes em as agressoes e
violéncias contra 0s homossexuais
marcam a intolerancia contra a
diversidade sexual (Maia, 2019).

Considera-se que a homofobia
seja uma violéncia que ndo se contém
em um espacgo apenas, mas de forma
alarmante ocupa 0S espacos sociais,
bem como o0s locais nos quais a
diversidade deveria ser respeitada e
difundida como ocorre nas escolas.
Compreende-se que a escola, a qual
deveria ser espaco privilegiado para a
desconstrucao do discurso
preconceituoso, acaba por reproduzir o
discurso da normatizacdo e isso se
reflete nos problemas originados da

homofobia (Lima, 2015)

Diante dessa realidade que
ainda se impde na contemporaneidade,
0 presente estudo tem como tematica a
homofobia e visa responder a seguinte
guestdo: como a homofobia se reflete
no contexto escolar? A hipotese é de
gque a escola reproduz e permite
reproduzir o discurso sexista da
heteronormatividade e isso faz com que
a homofobia ganhe espaco.

O objetivo central do estudo foi
analisar a literatura que discorre sobre
a homofobia, visando compreender
como esta afeta o contexto escolar.
N&o obstante, os objetivos especificos
foram: analisar o0 conceito de
homofobia; pontuar a educacédo
enquanto direito de todos;
compreender os reflexos da homofobia
no contexto escolar.

Por meio da pesquisa
bibliografica, de cunho qualitativo, o
estudo foi realizado, tendo como base
as pesquisas encontradas em sites
como o Google Académico, Scielo,
PubMed e Lilacs. Dentre os autores
utilizados, cita-se os estudos de Santos

(2016), Maia (2019), Louro (2014;



2019), Lima (2015) e Costa (2018) que
dentre outros, tratam da diversidade
sexual, homofobia e seus reflexos no

contexto escolar.

Conceito de homofobia

Conforme apresentado por Maia
(2019) para compreender algumas
dimensbes da homofobia, torna-se
essencial compreender o significado
que essa palavra carrega, assim como
€ vivenciada nos espacos publicos,
principalmente  no  interior  das
instituicées escolares.

Em um tempo determinado,
marcado cronologicamente para
referenciar a homofobia e isso ocorre,
principalmente, porque se trata de um
conceito contemporaneo. Segundo
Santos (2016, p. 7) “ [...] é possivel
descrever algumas diferencas de
comportamento em relagdo a
homofobia em determinados periodos
da historia ocidental em comparacéo
com os dias atuais.”

Sob o viés etimoldgico,
homofobia vem homo (igual) e phobia
(medo), isso significa medo daquele
que € igual. Ressalta-se que a
homofobia e seu impacto na vida
cotidiana dos sujeitos passou a ser
investigada a partir da década de 1970,
com o0s estudos do psicologo norte-

americano George Weinberg. A palavra

‘homofobia” foi empregada para
comprovar a repulsa ao homossexual
sem que houvesse motivo para isso,
sendo expressdo dos individuos que
tratam de forma preconceituosa todos
aqueles que se encontram fora da ideia
de heteronormatividade (Santos, 2016;
Borilo, 2010).

O conceito de homofobia se
apresenta enquanto  sentimentos,
atitudes, discursos e acbes cujo
sentimento negativo se destina aos
homossexuais. Nao obstante, segundo

Borilo (2010, p. 7):

[...] tem sido utilizado para fazer
referéncia a um conjunto de
emocdes negativas (aversao,
desprezo, 6dio ou medo) em
relagdo as homossexualidades.
No entanto, tende-lo assim implica
limitar a compreensdo do
fendbmeno e pensar seu
enfrentamento somente a partir
das medidas voltadas a minimizar
os efeitos e sentimentos e atitudes
de individuos ou grupos de
individuos. (BORILO, 2010, p.7).

A homofobia é qualificada como
uma das formas mais utilizadas para
referir ao preconceito que se
materializa no discurso e nas posturas
que visam inferiorizar e menosprezar o
homossexual. Assim como ocorre no
antissemitismo, no racismo, é
considerado um meio perverso de
imposicao das ideologias que néo

aceitam a diversidade sexual. De



acordo com Maia (2019), nao ¢é
recomendavel reduzir a homofobia
apenas ao enfoque psicolégico, pois é
um problema de grande abrangéncia
social, politica, juridica e institucional e
que para ser enfrentada, precisa
integrar todos o0s contextos da
sociedade. Sobre essa questao,
Santos (2016, p. 8) discorre:

E importante problematizar o
termo além dos sentimentos e do
enfoque individual e psicoldgico.
Quando compreendemos o]
conceito de homofobia no enfoque
psicolégico e individual, corremos
0 risco do entendimento da
homossexualidade esta ligada a
uma patologia. Desta forma, para
uma compreensdo mais ampla da
homossexualidade e da
homofobia, os termos devem ser
discutidos para além do fenébmeno
da patologizacéo.

Vale destacar que a
homossexualidade, durante  muito
tempo, foi tratada como patologia.
Assim, a partir de 1985 é que o
Conselho Federal de Medicina e em
1999, o Conselho Federal de Psicologia
deixaram de abordar a
homossexualidade como se fosse
algum  distarbio ou  perverséo.
Anteriormente, em 1973, a Associacao
Americana de Psicologia ja4 havia
retrado a homossexualidade do
Manual de Diagndsticos Estatisticos de
Distirbios Mentais, 0 que também

ocorreu com a Organizagdo Mundial de

Saude (OMS) a qual retirou o termo do
Cddigo Internacional de Doencas (CID)
(Costa; Nardi; 2015).

Para Maia (2019) 0s
posicionamentos foram importantes
para desassociar a homossexualidade
da ideia de patologia. Para o autor,
esse aspecto remete a época quando
eram utilizados diversos “remédios”
para a uma eventual cura para a
homossexualidade. Desse modo, de
acordo com Maia (2019, p. 370):

Assim, seriam indicios (ou
sintomas) de homofobia o ato de
se evitarem homossexuais e
situacdes associaveis ao universo
homossexual, bem como a
repulsa as relagbes afetivas e
sexuais entre pessoas do mesmo
sexo. Essa repulsa, por sua vez,
poderia se traduzir em d&dio
generalizado (e, de novo,
“patologico”) as pessoas
homossexuais ou vistas como
homossexuais. A  homofobia

aparece ai como um produto de
uma patologia.

Numa dimenséo contemporanea
a homofobia é utilizada para marcar a
diferenca entre homossexuais e
heterossexuais, ndo de forma
individual, mas enquanto fenémeno
psicologico e social, o qual desconhece
a igualdade de direitos.

Em um contexto histérico, a
homossexualidade existe desde a
Antiguidade. Tanto para 0s gregos,
guanto 0s romanos, a pratica sexual

entre pessoas do mesmo sexo fazia



parte da sociedade e tinha uma
dimensdo fortemente social. Para a
sociedade romana, o homem adulto
deveria iniciar o jovem na sexualidade
e Isso era considerado como uma
pratica institucionalizada, sendo parte
da educacdo dos jovens, para que
pudessem desenvolver a
masculinidade. Os gregos criam ser um
privilégio que os homens mais velhos
escolhessem 0s mais jovens para
direcionar, assim também seria
considerado natural que houvesse
relacionamento sexual entre eles. No
entanto, sendo sociedades altamente
machistas, as mulheres ndo poderiam
ter qualquer tipo de relacionamento
com outras, pois poderiam ser
duramente castigadas (Borilo, 2010).
Mesmo com a tolerancia ao
relacionamento entre homens, na
Roma antiga havia algumas normas
gue deveriam ser seguidas, conforme
ressaltado por Borilo (2010, p. 46):
N&o afastar o cidaddo de seus
deveres para com a sociedade;
nao utilizar pessoas de extrato
inferior como objeto de prazer e
por dltimo, evitar absolutamente
de assumir papel passivo nas
relacbes com os subordinados,
evidentemente o cidaddo Romano
deveria, sobretudo casar-se,
torna-se pater familias, assim
como zelar pelos interesses nao

s6 econdmico, mas também da
linhagem.

Na Roma classica, o homem
bissexual era bem aceito na sociedade
e guanto na grega, a exigéncia era a
prova de virilidade, ou seja, 0 homem
poderia se relacionar com outro
homem, mas era exigido que também
se relacionasse com mulheres, para
gue a linhagem pudesse ser garantida
(Pamplona, 2012).

Segundo Pamplona (2012) em
relacio a homossexualidade, a
diferenca entre 0s gregos e romanos
residia no modo como isso significava.
Em Roma, a sexualidade seria
resultado do poder de um sobre o outro.
Devido a isso, somente 0S escravos
poderiam se relacionar sexualmente
com seus senhores. Na Grécia, a
relacdo sexual entre pessoas do
mesmo sexo, denominada pederastia,
representava a prova da ligacdo
espiritual entre o homem adulto e o
jovem, sem a ideia de perversao,
presente na sociedade romana.

Santos (2016) descreve que
antes da era crista, a
homossexualidade era vista como algo
normal, legitimado e tolerado pela
sociedade como parte do cotidiano.
Mediante a moral cristd é que a
heterossexualidade passa a ser a Unica
expressao sexual aceita como normal.
Assim, compreende-se que O

preconceito decorrente das correntes



morais, fomentaram a homofobia, pois
além de ser vista como doenca, a
homossexualidade passou a ser
julgada como algo pecaminoso.

Borilo (2010) descreve que o
cristianismo exerceu forte influéncia
desde o inicio de sua expansao e do
mesmo modo, direcionou 0s costumes
em Roma. Com o crescimento do
cristianismo, somente se aceitava a
relacdo heterossexual e monogamica,
as guais eram consideradas
santificadas, enquanto as relacoes
heterossexuais passaram a ser vistas
Ccomo nocivas.

Destaca-se que tanto a
intoleréncia, quanto o preconceito se
impunham por meio da violéncia, pois
as relacdes entre pessoas do mesmo
sexo eram vistas como praticas
demoniacas, principalmente a partir da
interpretacdo dos textos biblicos, das
narrativas sobre os castigos a Sodoma
e Gomorra. Além disso, outras
passagens passaram a ser utilizadas
como forma de justificar a condenacéo
a homossexualidade. Nesse sentido,
compreende-se que a moral crista
imp6s a sexualidade enquanto meio
legitimo de procriagdo, condenando a
homossexualidade porque dela né&o
haveria filhos (Faro, 2015).

No inicio da era cristd, a

sociedade patriarcal era preservada,

pois dela dependia a vida da prole, do
direito a heranga e a linhagem. A moral
cristd, da qual deriva todo o

comportamento  ocidental até a

contemporaneidade, foi responsavel
por criar dogmas sociais para conter
todo tipo de expressdo sexual, mesmo
na heteronormatividade. Nas fogueiras
da Inquisicdo, ndo foram gueimadas
apenas mulheres, mas muitos homens
cujo comportamento denotasse desejo
ou amor por outro homem também
foram condenados a morrer queimados
(Miguel; Dalpizol; DE Marco, 2017).

De acordo com Borilo (2010),
com o passar do tempo, o discurso foi
se transformando, mas mesmo sendo
amenizado, ndo deixou de ser

homofdbico.

A hostilidade da Igreja &,
atualmente, muito mais sutil; ja
ndo €é a homossexualidade
enquanto fenbmeno individual que
serd objeto da condenacéo
eclesiastica, mas, sobretudo o
indiferencialismo subjacente ao
liberalismo contemporaneo que
pode, pela rendncia a
problematizar a “diferenca
homossexual’, vai situa-la em um
nivel semelhante ao
heterossexual que torna
insuportavel para as autoridades
teleoldgicas. A Igreja ndo enfrenta
a discussdo da homossexualidade
enquanto um fendmeno coletivo e
prefere 0 debate da
individualidade. Desta maneira,
nado coloca a questdo no nivel de

igualdade com a
heterossexualidade, até porque,
poderia desdobrar no

reconhecimento de direitos e uma
releitura de  sua posicéo



dogmatica de ndo aceitacdo da
homossexualidade. (Borilo, 2010,
p. 59- 60)

O padréo da heterossexualidade
foi sendo imposto a partir de vérias
dimensbes institucionais, sendo a
religido apenas uma delas. Desse
contexto emerge a inferiorizacdo de
outras identidades e quando alguma
pessoa ultrapassa essas fronteiras, é
fortemente reprimida, pois fere a norma
preponderante. Sendo a
heteronormatividade uma das normas
reforcadas pela religido, esse mesmo
padrdo foi dimensionado em outros
espacos, como ocorre na familia.
Nesse sentido, compreende-se que a
homofobia ganhe espaco dentro do
seio familiar, pois é dai que os demais
discursos vdo sendo reforcados
(Moreira; Madrid, 2008).

Souza e Pereira (2013),
discorreram que no Brasil, os olhares
da sociedade para a
homossexualidade foram se
transformando com o passar dos anos,
principalmente da epidemia da
Sindrome da Imunodeficiéncia Humana
(AIDS) que na década de 1980, fez com
0os homossexuais fossem apontados
como causadores da doencga, também
denominada de cancer gay. No
entanto, mesmo com a ampliacdo do

discurso homofbébico, a AIDS deu

visibilidade as discussdes sobre a
homossexualidade, na tentativa de
distanciar da ideia de doenca ou
disturbio, se aproximando de uma outra
visdo mais proxima as questdes de
género e sexualidade (Souza; Pereira,
2013).

Direito a educacéao e cidadania

A Educacdo é um direito
fundamental, sendo prevista na
Constituicdo de 1988, bem como nas
demais legislacdes que a
regulamentam. Se a legislacéo enfatiza
gue todos sdo iguais perante a lei,
entende-se gque 0s principios e normas
precisam realmente garantir que alguns
grupos ou minorias n&o sejam
excluidos do processo educativo.

Exemplo de uma minoria que
sofre com o0 preconceito e a
discriminagdo sado os homossexuais.
Santos (2016) ressalta que existem
diversos aspectos socioculturais e
politicos que fazem com que o diadlogo
sobre as politicas publicas
educacionais voltadas para o publico
LGBT. Segundo a autora, em 2015 os
poucos planos municipais que traziam
algo sobre o género, foram duramente
recusados, tanto pelas questdes
politicas, quanto pela moral religiosa.
Assim, entende-se que mesmo com

alguns avancos significativos, a



pressdo exercida pelos grupos
ideolégicos, fez com que houvesse um
retrocesso nas politicas educacionais
para as pessoas LGBT (Santos, 2016).

Salienta-se que a educacao foi
reconhecida como principio
fundamental a partir dos diversos
documentos consignados em tratados
e convengodes internacionais, das quais
o Brasil faz parte. Somente com um
padrdo de regulacdo € que se torna
possivel avancar, tanto em relacdo a
sua universalidade, como direito de
todos, como na qualidade (Saviani,
2016).

Por mais que a legislacao
disponha sobre os direitos, no exercicio
da cidadania isso nao ocorre de forma
igualitaria. Para que isso seja possivel,
a sociedade passa a se organizar em
busca de politicas publicas eficazes.
Sobre esse aspecto, Cury (2002, p.
246), observa:

A declaracdo e a garantia de um
direito tornam-se imprescindiveis
no caso de paises, como o Brasil,
com forte tradicdo elitista e que
tradicionalmente reservam apenas
as camadas privilegiadas o
acesso a este bem social. Por
isso, declarar e assegurar é mais
do que uma proclamacéo solene.
Declarar é retirar do esquecimento
e proclamar aos que nao sabem,
ou esqueceram que eles
continuam a ser portadores de um
direito importante. Disso resulta a

necessaria cobranca deste direito
guando ele ndo é respeitado.

Diante dessa visao, ressalta-se
gue os principios da igualdade, bem
como os da liberdade, precisam ser
redimensionados, uma vez que todos
sao iguais perante a lei, mas isso nao
ocorre de fato. lgualdade e liberdade
sao direitos inalienaveis, pertencentes
aos individuos e a coletividade. Nesse
sentido, compreende-se que, se 0S
direitos s&o universais, significa que
todos, sem distincdo podem goza-los.
No entanto, relagdo ao acesso e
permanéncia dos homossexuais no
contexto escolar, a realidade pode se
mostrar bem diferente. Mesmo com
uma politica de inclusdo, na qual se
inserem as minorias, o0 preconceito € o
maior fator que colabora com a
exclusdo desses sujeitos nas escolas
(Moreno, 2019).

De acordo com Santos (2016),
na historicidade da educacéo brasileira,
h&4 uma marca que se desenhou ao
longo do tempo, principalmente com a
valorizacdo do  esteredtipo do
colonizador branco, heterossexual,
masculino,  burgués. Assim, a
homofobia foi legalizada em diversos
contextos, sendo eles institucionais,
religiosos, politicos e culturais. Mesmo
sendo um local de pluralidade e
diversidade, a escola, infelizmente, é
uma das instancias de preconceito e

exclusado, sobretudo ao se considerar



que as praticas desenvolvidas nesse
espaco também podem reafirmar,
ainda que nao diretamente, a
homofobia (Santos, 2016).

O direito a educacao se encontra
em consonancia com os direitos
humanos, os quais primam pelo acesso
de todos aos ambientes escolares. Indo
além, ndo é somente ter as minorias
dentro da escola, mas fazer com que
sejam participantes do processo
educativo (Silva, 2017).

O cotidiano escolar é marcado
pelas dicotomias que pontuam o0s
espacos plurais. Nesse ambiente, nem
sempre o0s direitos individuais séo
respeitados e o preconceito é um dos
problemas mais observados. Quando
se trata dos direitos humanos, é
possivel destacar que, de forma
universal, sao constantemente
desrespeitados e esse contexto se
torna ainda mais fragil ao se tratar dos

grupos marginalizados (Arantes, 2020).

Pensar na igualdade de direitos de
forma homogénea e universal sem
considerar a  diferenca e
singularidade do ser humano no
processo educacional pode ser
um complicador na distribuicdo de
direitos, pois, pode ocorrer a
negacdo de ser diferente num
modelo educacional homogéneo,
desta forma negando a igualdade
na diferenca. Os movimentos
sociais lutam para além de um
espago escolar inclusivo e
democratico, busca a ampliacdo e
construcdo de uma cultura do
reconhecimento de direitos
humanos da diversidade cultural,

étnica, racial, de orientacdo
sexual, de género, opcao
religiosa, enfim, entender o sujeito
nas suas especificidades (Santos,
2016, p. 17).

Diante do que se encontra
disposto na legislacdo, os movimentos
sociais passaram a discutir o fato de
gue os sujeitos de direito mudam de
acordo com o0s interesses e isSsO
significa que a consignacao dos direitos
ocorre de forma seletiva. Nao obstante,
sobre essa seletividade, Louro (2014,

p. 56) discorre

[...] de um lado, temos o discurso
hegeménico que remete a norma
branca, masculina, heterossexual
e cristd; de outro lado, discurso
plurais, provenientes dos grupos
sociais ndo hegemobnicos que
lutam para se fazer ouvir,
rompendo o silenciamento a que
historicamente submetidos.

Em relacdo a legislacao
brasileira, considera-se que por mais
gue apresente um rol de principios
garantidores dos direitos, a cultura
homofdbica, preconceituosa e
excludente, relativiza os direitos,
tornando-os ineficazes. No contexto
educativo, os movimentos LGBT
lutaram por politicas publicas voltadas
para a diversidade sexual, mas essas
reinvindicacdes esbarram na
resisténcia histérica em romper com o

pensamento tradicional e trazer para a



escola as discussbes sobre género,
identidade e sexualidade (Mott, 2017).

Dentre as legislacdes voltadas
para a inclusdo de homossexuais no
ambito educacional, é possivel citar a
Resolugdo n° 12, de 16 de janeiro de
2015, a qual dispbs sobre os
pardmetros para garantir 0 acesso e
permanéncia de pessoas travestis e
transexuais, além das que possuam
identidade de género ndo reconhecida
nos diversos espacos sociais, nos
sistemas e instituicbes de ensino
(Brasil, 2015).

A escola contemporanea se
depara também com os movimentos
em prol da garantia dos direitos. As
politicas afirmativas sdo as principais
ferramentas para a desconstru¢édo do
discurso excludente, mas isso né&o
significa que a homofobia ndo seja

constante no espaco escolar.

A homofobia no contexto escolar

A homofobia é a forma utilizada
para discriminar, inferiorizar, desprezar
e causar constrangimento  ao
homossexual, utilizando para isso, as
agressdes, que podem ser fisicas ou
verbais. Carvalho (2017) ressalta que
0os estudantes LGBT s&o alvos
constantes daquilo que denomina
“‘pedagogia do insulto”, presente nas

brincadeiras, nos apelidos, bem como

nas inumeras piadas de mau gosto e
nas acdes mais agressivas, como
destruicdo de objetos e até mesmo em
provocacoes e agressoes fisicas.

No contexto escolar tornou-se
comum a identificacéo dos
esteredtipos, sendo determinados
desde o comeco do ano e utilizados
para a reforgar a heteronormatividade
como regra a ser seguida. Os colegas,
ao se dirigirem aos homossexuais,
geralmente utilizam termos ofensivos,
tais como “veadinho”, “gayzinho”,
‘bichona”, “sapatdo” e outros que
refletem a cultura sexista, além da
homofobia e o preconceito (Carvalho,
2017).

O aluno LGBT recebe
hostilizacbes constantes, mesmo que
ndo tenha assumido sua identidade de

género. Sao comuns relatos de

estudantes menosprezados por
professores por apresentarem
comportamentos diferentes dos

padrées esperados. O sofrimento e a
violéncia impostos, resultados da
discriminagdo sao as formas de
imposicdao dos espagos e normas
hierarquizadas e a homofobia é uma
representacdo do  discurso  da
normalidade (Santos, 2016).

Dentro deste cenario a

masculinidade se revela por meio

da violéncia como forma de
afirmacdo da virilidade. A escola



produz as identidades
heterossexuais atingindo todos os
educandos, perpetuando a
dominagéo de quem manda sobre
0os dominados, criando um
ambiente de tens@o e violéncia,
alimentando a homofobia o
sexismo e a misoginia (Santos,
2016, p. 20).

Segundo os estudos de Pires e
Middes (2016), um dos fundamentos da
escola deveria ser a aceitacao do outro.
O espaco escolar ndo pode ser o lécus
da rejeicao, do discurso da normalidade
e anormalidade. Em um estudo
realizado em 2016, pela Associacdo
Brasileira de  Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais
(ABGLT), observou que 60% dos
jovens homossexuais ouvidos,
declararam sentir-se inseguros no
ambiente escolar (ABGLT, 2016).

Uma pesquisa realizada sobre o
Ambiente Educacional com
Adolescentes e Jovens LGBT no Brasil,
datada também de 2016, revelou que
73% dos respondentes ja haviam
sofrido algum tipo de agresséo verbal
na escola, por serem homossexuais e
36% dos participantes afirmou terem
sofrido algum tipo de agressao fisica ha
escola (ABGLT, 2016).

A exclusao néo existe apenas na
escola, fora € uma realidade muito
constante. Mas o contexto escolar € o
ambiente no qual a inclusdo dos

sujeitos pode ocorrer de forma

exemplar. Em relagdo ao acesso e
permanéncia de homossexuais no
ambiente escolar, tem-se o fracasso e
a evasao escolar como consequéncia
do bullying sofrido por esses individuos.
Os estudos realizados por Oliveira
(2020) revelaram que 43% dos jovens
homossexuais do Ensino Médio
abandonam os estudos antes da
concluséo, devido ao sentimento de
exclusdo e ndo aceitacdo de sua
sexualidade. Isso demonstra que o
espaco escolar ndo tem sido inclusivo
ou ndo consegue alcancar as
expectativas desses individuos.

De acordo com Santos (2016),
os estudantes LGBT normalmente
escondem sua identidade de género a
fim de serem incluidos nos grupos
sociais e escaparem dos estere6étipos
instituidos no ambiente escola. A
escola é vista enquanto lécus essencial
para que a cidadania seja construida e
dentre os mais diversos espacos
publicos, é nela que as hierarquias de
género podem ser rompidas. A forma
como a sociedade trata a sexualidade,
como se fosse um problema a ser
escondido e nao, combatido, faz com
gque os confltos se tornem ainda
maiores. No espaco escolar isso ainda
€ mais complicado porque nao se
considera que os professores esteja

preparados para lidar com a homofobia



e as questdes originadas da

sexualidade (Carvalho, 2017; MOTT,
2017).
Sobre esse aspecto, Carvalho

(2017, p. 51) manifesta que:

Esse conflito de ndo saber o que
fazer diante da situacdo é
interessante para pensarmos
como a sexualidade é também
problema para os/as adultos/as
que ndo sabem lidar com ela. O
ndo saber lidar e o susto ndo séo
atitudes isoladas e pessoais. Esse
€ um conflito presente no préprio
discurso da sexualidade que
circula e predomina na nossa
sociedade pela vigilancia que
existe em torno do assunto.
Assim, a dificuldade para lidar com
a questao poderia ser repetida por
qualquer outra pessoa, a fim de
redimir da responsabilidade ou
para evitar que isso aconteca
novamente.

O despreparo profissional para
lidar com as manifestacbes da
sexualidade no contexto escolar é
descrito como um dos grandes desafios
a serem superados. A ineficiéncia
docente em lidar com a diversidade,
seja pela falta de formacao continuada
ou pelas crencas pessoais, faz com que
a imposicdo da heteronormatividade
seja continua e ininterrupta (Louro,
2018).

A inclusdo escolar é complexa,
pois ndo consegue abarcar todos os
aspectos da diversidade, ndo apenas a
sexual, mas as diferencas econdémicas,
fisicas, religiosas e tudo aquilo que foge

da ideia de normatividade. Por outro

lado, tem-se as politicas educacionais,
bem como os modelos pedago6gicos
gue se instituiram sob a premissa de
educar a partir de comportamentos
iguais e néo o contrario (Louro, 2018).

Diante dessa problemética, os
professores esbarram nos desvios de
padrdo e ndo sabem lidar com isso e
mesmo que a proposta da escola seja
inclusiva, ela somente ocorre de forma
parcial. Isso demonstra que as politicas
de inclusdo possibilitam o acesso a
escola, mas isso ndo é suficiente, pois
0 ambiente escolar precisa de fato estar
preparado com professores
capacitados para acolher e lidar com as
diferencas (Silva, 2017).

Destaca-se que mediante a
forma como a escola promove a
inclusdo, os estudantes LGBT
compreendem e exigem que as
instituicbes realmente acolham esses
alunos, sendo o primeiro passo € fazem
com gue seja local de respeito. Sobre
esse aspecto, Seffner (2019, p. 132)

reforca:

A primeira é abolir das piadas e
das manifestacbes sexistas, tao
comum entre professores e
professoras, acerca dos alunos e
das alunas “diferentes” dos
padroes ditos “normais”. Nao é
possivel educar num ambiente de
falta de respeito, e a agressao —
verbal e até mesmo fisica - tem
sido uma arma de expulsdo de
individuos que ndo se enquadram
na regra da heteronormatividade.



Louro (2018) reforca que a
escola que inclui se constitui ao mesmo
tempo em um espaco de exclusdo. Em
muitos casos, 0s excluidos sdo aqueles
gque mais precisam de um espago
acolhedor para se constituir enquanto
sujeito e enfrentar as adversidades da
vida. A escola é& espaco plural de
construcdo de aprendizagens, nao
apenas académicas, mas aquelas que
serdo levadas para a vida toda. Quando
a homofobia é aceita como algo normal,
a escola deixa de exercer seu papel
inclusivo, alimentando os estigmas e a
discriminacdo. Isso se torna uma
barreira dificil de ser transposta quando
se trata da construcao da cidadania.

Nao € possivel mensurar as
dimensdes que o impacto da homofobia
na escola causa na vida dos jovens
LGBT. No entanto, o abandono, as
reprovacdes e a taxa de fracasso
escolar demonstra um cenério dificil de
ser superado. Santos (2016) reforca
gque o que mais dificulta as acoes
afirmativas de combate & homofobia
esta no fato de a cultura brasileira ser
pautada nos padrbes machistas que
reage a homossexualidade de forma
agressiva e violenta.

Por mais que o discurso da
aceitacdo da diversidade seja
propagado, observa-se que essa

aceitacdo nao abarca a todos os

sujeitos. A sociedade é diversa e plural,
mas se baseia em verdades e saberes,
discursos e préaticas padronizadas,
baseadas na ideia de que o padrao seja
o heteronormativo e fora dele o
comportamento é ofensivo (Costa,
2018).

De acordo com Santos (2016),
outro fator que impacta o acesso e
permanéncia dos homossexuais na
escola diz respeito as questdes
religiosas. A variacao da identidade de
género para fora da
heteronormatividade é vista como algo
pecaminoso. Nesse sentido,
intolerancia religiosa migra para dentro
da escola, fomentando as atitudes de
escarnio na afirmacdo da homofobia.
Assim, segundo mencionado por
Santos (2016, p. 24):

A comunidade LGBT é considera
desviante, doente mental, com
problemas fisicos e psicoldgicos
ou possuidos por “demodnios”. A
religiio nega a existéncia de
outras formas de manifestacdo da
sexualidade, desconhece as
experiéncias historicas de
vivencias da homossexualidade
antes e depois da era crista,
refletindo essa orientacao
doutrinaria nas escolas. Outro
fator impactante trata-se dos
educadores, em sua grande
maioria relata a falta de preparo
para enfrentamento da questéo de
género, identidade e sexualidade
na escola.

Em uma pesquisa realizada pela

Unesco, em 2002, tendo em vista a



andlise do perfil de professores e seus
discursos em relacdo a diversidade
sexual, os dados demonstraram que 0s
docentes ainda sao muito
conservadores sob varias vertentes e
ISSO ocorre, principalmente, porque
seus conceitos e valores pessoais
interferem no trabalho com a
diversidade. Vinte anos depois da
pesquisa realizada pela Unesco,
observa-se que a realidade pouco foi
modificada, pois 0s  docentes
reconhecem que a escola € um espaco
heterogéneo, mas nao sabem lidar com
todas as demandas e em algumas
circunstancias, ndo conseguem agir de
uma outra forma, principalmente
quando observam que alguém esta
sendo tratado de com preconceito
(Louro, 2018).

Os estudos evidenciam que a
homofobia foi sendo institucionalizada,
a partir do discurso reproduzido de
forma  incansavel, baseado na
heteronormatividade e dificil de ser
superado. Destaca-se a falta de
politicas educacionais capazes de
promover uma reforma curricular que
inclua as questbes de género,
identidade e sexualidade e ndo ocorra
como na Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQC), instituida em 2017,
na qual as questdes de género

simplesmente foram extraidas, para

ndo ofender a familia heteronormativa
(Costa, 2018).

Conforme  mencionado  por

Louro (2018, p. 85-86):

[...] se admitirmos que a escola
nao apenas transmite
conhecimento, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela
também fabrica sujeitos produz
identidades étnicas, de género, de
classe; se reconhecermos que
essas identidades estdo sendo
produzidas através de relacdo de
desigualdade; se admitirmos que
a escola estd intrinsecamente
comprometida com a manutencao
de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com a
participagcdo ou omissdo; se
acreditarmos que a pratica escolar
€ historicamente contingente e
gue é uma prética politica, isto é,
gue se transforma e pode ser
subvertida, e, por fim, se ndo nos
sentimos conformes com essas
divisbes sociais, entdo,
certamente, encontraremos
justificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente,
para interferir na continuidade
dessas desigualdades (Louro,
1997, p. 85-86).

Dentre os efeitos da homofobia,
podem se citados o desinteresse pelo
ambiente escolar, pelas atividades
desenvolvidas em sala de aula,
refletido também nas dificuldades de
permanéncia no ambiente escolar, o
gque aumenta 0s casos de evasao,
abandono ou reprovacdo. Nesse
contexto, a psicologia se mostra um
dos meios de auxilio aos

homossexuais, para que consigam



superar os problemas decorrentes da
homofobia.

O papel da Psicologia no combate a
homofobia

O preconceito precisa ser
avaliado sob diferentes perspectivas,
de modo que se tenha uma
compreensao global do problema. Para
isso, Costa e Nardi (2015) reforcam a
necessidade de wuma abordagem
multidisciplinar, na qual as
contribuicdes da psicologia possam ser
inseridas.

No combate aos efeitos da
homofobia, o psicologo pode atuar sob
diversos aspectos e em diferentes
contextos. Uma de suas fungdes seria
a construcdo de uma analise critica
acerca dos discursos homofébicos
evidenciados no ambiente escolar,
visando como a sociedade reproduz as
atitudes consideradas homofébicas
(Soares; Massaro; Campanini, 2010).

Segundo Lima (2015) o
psicélogo pode contribuir com o
trabalho de conscientizacdo sobre a
homofobia na escola, com a finalidade
de esclarecer o que sejam o0s
esteredtipos e  desconstruir  0s
discursos homofébicos. Como ao longo
do tempo, os homossexuais passaram
pela ideia da patologia e depois, da

perversdo, o imaginario popular fez

com diversas formas de tratamento
fossem consignadas a eles. Basta
lembrar que até pouco tempo, eram
comuns intervencdes fisicas em busca
de uma “cura gay” e que esse processo
se fixou na imaginacdo das pessoas.
Assim, cabe ao profissional demonstrar
gue nao existem remédio para a
homossexualidade porque ela ndo é
doenca, assim como ndo é necessario
que o homossexual “experimente” a
heterossexualidade para saber qual
identidade sexual deseja seguir
(Toledo; Pinafi, 2012).

Guilhon (2013) reforca que a
psicologia ndo pode se desvencilhar
das questdes sociais e em relacdo a
homofobia, as intervencdes devem ser
pensadas de modo a incutir o respeito
pela diversidade sexual, as quais
ressaltem que é possivel a existéncia
de outras préaticas diferentes da
heteronormatividade. Quanto as
vitimas da homofobia, o psicélogo pode
trabalhar a autoestima e autorrespeito
pelas opcdes sexuais e as identidades
de género, de forma a empoderar e
amenizar o sofrimento daqueles que
sofrem com o0 preconceito. Assim,
concorda-se com Gomes (2020, p. 27),

ao afirmar que:

O combate a homofobia e
qualquer uma das suas
manifestagdes, inclusive, por meio
do uso da violéncia nas suas mais
diferentes modalidades (fisica,



psicol6gica, sexual e negligéncia)
sera possivel por meio da
educacgdo, tanto aquela que se
recebe no ambiente familiar,
quanto na escola, pois o ambito
escolar nao é apenas um local de
aprendizagem, mas também de
socializacéo.

O psicologo pode atuar como
pesquisador, para que dimensione o
impacto da homofobia no contexto
socioeducativo dos sujeitos. A partir dai
€ possivel construir um referencial
capaz de oferecer condicbes para o
planejamento de estratégias de
intervencéo e atendimento as situacdes
em que homofobia foi comprovada
(Souza; Pereira, 2013).

Pereira  (2013)

discorreram que os homossexuais s&o

Souza e

vitimas de preconceitos que foram se
cristalizando com o passar do tempo.
Devido a questbes sociopoliticas e
religiosas, séo tratados com desprezo e
ISSO 0S Iimpacta significativamente,
causando além das marcas fisicas da
violéncia sofrida, o sofrimento psiquico.
No atendimento as vitimas de
homofobia o psicélogo pode intervir de
modo a melhorar a qualidade de vida
delas. A psicologia também podera
contribuir  no  trabalho com a
autoaceitacdo, ampliando esse espago
para os demais, aqueles que néo
compartilham a homossexualidade.
Lima  (2015)

importancia das técnicas e que a Teoria

ressalta a

Cognitivo-Comportamental (TCC) pode
ser utilizada para abordar as emocoes
negativas que as vitimas da homofobia
carregam consigo. Isso servira para a
guebra das crencas, bem como dos
pensamentos disfuncionais
autodestrutivos.

Os homossexuais, vitimas de
homofobia, podem buscar os centros
de referéncia em  atendimento
psicolégico, para que por meio dos
grupos de vivéncias, as experiéncias
sejam compartilhadas. Isso assegura o
fortalecimento dos vinculos, trazendo
significativas melhoras na autoimagem
e autoestima, o que efetivamente
colabora com a qualidade de vida
(Guilhon, 2013).

O trabalho do psicologo podera
fazer com que os sujeitos reflitam de
forma positiva sobre sua sexualidade e
as relacOes afetivas. Nao se trata de
desviar as questbes relacionadas a
homofobia, mas para criar uma forca
positiva relacionada a orientacéo
sexual. Ao olharem para os momentos
em que foram agredidos, seja por
palavras ou atos, 0s sujeitos poderao
criar mecanismos de enfrentamento e
saber que nao sao doentes ou
possuem alguma perversdo por
sentirem atracdo por pessoas do
mesmo sexo faz com que possam

enfrentar a homofobia (Gomes, 2020).



Segundo
Gomes (2020), em 1999, por meio da
Resolucdo n° 001/99, o Conselho

mencionado  por

Federal de Psicologia (CFP), dispbs de
algumas normas para a atuacdo dos
psicologos no que se refere a

orientacdo sexual.

Art. 2° - Os psicologos deverao
contribuir, com seu conhecimento,
para uma reflexdo sobre o
preconceito e o desaparecimento
de discriminacdes e
estigmatizacbes contra aqueles
gue apresentam comportamentos
ou praticas homoeréticas. Art. 3° -
0s psicologos nao exercerdo
qualquer acdo que favoreca a
patologizacdo de comportamentos
ou praticas homoeroticas, nem
adotardo acao coercitiva tendente
a orientar homossexuais para
tratamentos n&o  solicitados.
Paragrafo Unico - Os psicélogos
ndo colaborardo com eventos e
servicos que proponham
tratamento e cura das
homossexualidades. A partir desta
data o psicologo que infringir a
resolucdo pode sofrer sancoes,
inclusive a perda do registro
profissional caso tente “curar” um
homossexual (BRASIL, 1999,

S.p.).

Mott (2017) explica que algumas
intervengbes podem ser constituidas
para que a homofobia deixe de fazer
parte da realidade brasileira. Dentre
essas medidas, sao citadas a educacéo
sexual e de género, para que a
sociedade aprenda sobre os direitos
humanos e cidadania LGBT. Além
disso, € essencial que as leis
afirmativas aprovadas sejam, de fato,

colocadas em pratica, para que crimes

contra a populacdo LGBT sejam
investigados e punidos conforme a
legislacdo dispde. N&ao obstante,
compreende-se que a ética profissional
deve mediar toda a intervencédo, seja
ela no contexto escolar ou no

atendimento psicologico.

METODOLOGIA

O estudo sobre os reflexos da
homofobia no contexto educacional foi
realizado por meio de pesquisa
bibliogréfica de cunho qualitativo. Os
dados foram coletados em sites como o
Google Académico, Lilacs, PubMed e
Scielo, além de livros de referéncia a
tematica.

Os textos selecionados para o
estudo foram publicados em forma de
artigos, dissertacdes, teses e trabalhos
monograficos, o] guais foram
analisados tendo em vista o0
desenvolvimento do tema nesses
estudos. Para selecionar as pesquisas,
foram utilizadas palavras-chave, tais
como “homofobia”, ‘escola”,

“homossexualidade”, “reflexos”,

‘evasao’, “abandono”, “psicologico”.
Ressalta-se que o estudo se
justifica por tratar de um tema que nao
perde sua importancia, pois a
homofobia é reflexo de uma sociedade
sexista, a qual ndo admite outros

padrées sendo aqueles socialmente



impostos, nesse caso, O da
heteronormatividade.

Além disso, considera-se que a
pesquisa seja importante pela reflexdo
significativa sobre os impactos da
homofobia no contexto educativo, o
qual, ainda que teoricamente, seja de
inclusdo, ainda seleciona que sera
incluido, deixando de lado os grupos
LGBT, por nao corresponderem ao
discurso da normatividade. Entende-se
gque a pesquisa € importante para a
atuacdo do psicologo, pois esse
profissional tem papel importante no
trabalho educativo, bem como no
atendimento e acolhimento das vitimas

de homofobia no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Na realizacdo da pesquisa sobre
a homofobia no contexto escolar,
observou-se que a escola é lécus de
reproducao dos discursos excludentes,
0s quais desconhece que a diversidade
sexual faca parte das instituicbes
educativas. Por meio do estudo, foi
possivel compreender que temas
relevantes, consignados a diversidade
e pluralidade sexual tem sido deixados
de lado, pois representam uma
determinada “ofensa” aos padrdes da
normatividade.

Ao longo da  histéria, o0s

homossexuais sdo tratados com

preconceito e discriminacdo, isso
devido a ideia de que a
homossexualidade era, primeiramente,
pecado e depois, doenca para a qual
deveria se buscar uma cura. A
homofobia é o reflexo da sociedade que
se comporta baseada em normas que
foram cultural e religiosamente
impostas, as quais se basearam na
premissa de que somente a relacdes
heterossexuais poderiam existir.

Observou-se também que a
escola reproduz ou permite a
reproducdo do discurso homofébico,
além de fechar os olhos para as
situacbes, ainda que sutis, de
preconceito e discriminagdo. Por meio
dos apelidos, das brincadeiras de mau
gosto e até mesmo agressdes verbais
e fisicas, os homossexuais sofrem com
a homofobia e isso € relativizado na
escola. Como resultado, o numero de
jovens que abandonam seus estudos,
deixam de ir a escola por se sentirem
acuados ou desmotivados aumenta
ainda mais a problematica.

Diante dos autores pesquisados,
foi possivel observar a importancia da
intervencado e da atuagéo do psicélogo
em auxiliar as vitimas de homofobia. Ao
trabalhar com a autoestima e o
empoderamento delas, o profissional
auxiia na construcdo de uma

identidade sexual fortalecida diante das



ofensas. Assim, o sujeito LGBT pode se
reconhecer como vitima da homofobia,
deixando de lado a ideia de ser doente
ou pecador, para viver seu direito de
estar no mesmo lugar que os outros,
aprender, se instruir e se educar

conforme é garantido pelas legislacoes.
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Resumo: O presente trabalho trata-se de averiguar as contribuicbes dos contos de fadas no processo
de ensino e aprendizagem da educacdo infantil, partindo da hipotese de tais expedientes pedagoégicos
cooperarem de forma significante e expressiva para o desenvolvimento cognitivo das criancas. Dessa
forma o objetivo geral a ser tratado na pesquisa tem como propésito demostrar a relevancia dos contos
de fadas no procedimento de aprendizagem das criancas da Educacao Infantil, estudar a evolucéo dos
contos e suas contribuicdes na formacéo da personalidade das criancas. Para conclusdo da pesquisa
foi efetivada uma revisdo bibliografica, embasada em autores como: Bettelhein, Corso e Machado. Os
resultados obtidos através da pesquisa beneficiaram a sondagem da valorizac&o das atividades ltdicas
no desenvolvimento da aprendizagem. Sendo que estas permitem o docente tornar a aprendizagem
mais motivadora, significativa e prazerosa, propiciando aos educandos as condi¢des necessérias para
seu desenvolvimento cognitivo. Portanto evidenciou-se com a presente pesquisa que 0s contos de
fadas sao fontes histéricas, e narrativas que foram modeladas ao longo do tempo para unificar certos
entendimentos em sociedade. No intuito de modelar os conhecimentos da realidade para o mundo da
ilusdo, e o mundo da realidade para as criancas.

Palavras-chave: Contos de fadas. Educacéo Infantil. Desenvolvimento Infantil. Personalidade.

Abstract: The present work is about ascertaining the contributions of fairy tales in the teaching and
learning process of early childhood education, starting from the hypothesis that such pedagogical de-
vices cooperate in a significant and expressive way for the cognitive development of children. Thus, the
general objective to be addressed in the research aims to demonstrate the relevance of fairy tales in the
learning procedure of children in Early Childhood Education, to study the evolution of tales and their
contributions in the formation of children's personality. To conclude the research, a bibliographic review
was carried out, based on authors such as Bettelhein, Corso and Machado. The results obtained through
the research benefited the survey of the valorization of the ludic activities in the development of learning.
Since these allow the teacher to make learning more motivating, meaningful and pleasurable, providing
students with the necessary conditions for their cognitive development. Therefore, it became evident
with this research that fairy tales are historical sources, and narratives that have been modeled over
time to unify certain understandings in society. In order to model the knowledge of reality for the world
of illusion, and the world of reality for children.

Key-words: Fairy tale. Child education. Child development. Personality.



INTRODUGCAO

O mundo a cada dia tem se
tornado dinamico, e tecnoldgico. E a
comunicacdo a cada dia passa por
parametros de novas formas e
ferramentas de se comunicar. O
periodo da modernidade nas ciéncias
humanas trouxe varias questdes a
serem debatidas, nas quais a forma de
linguagem deve ser direcionada na
maneira mais apropriada possivel.
Deste entendimento € pertinente
compreender o papel dos contos de
fadas na vida das criancas. Analisando
0S por menores que sao utilizados com
0 passar dos anos na transmissao dos
contos de fadas. O processo de
imaginacdo da crianca deve ser
avaliado na sua forma continuada, e
entender estes avancos € compreender
a forma como transmitir estes
ensinamentos de vida.

E importante e eficaz abordar
estd tematica na educacao infantil da
pré-escola, pois os alunos desde cedo
adquirem  experiéncias, no qual
desperta neles o habito da leitura e
através destas histérias, pode-se levar
as criancas a despertar para o0

processo de imaginagdo criativa,

contribuindo assim para o0 seu
desenvolvimento de aprendizagem.

Portanto & presente pesquisa
tenta avaliar de forma introdutdria estas
questdes problematizando, a suma
importédncia de adentrar ao universo
dos contos de fadas para dessa forma
0 pedagogo possa ter ferramentas de
ensino aprendizagem que o destaque
na aplicacdo da sua pratica dentro e
fora de sala de aula. Os contos de
fadas sao literaturas antigas que tem
por funcéo, elaborar uma narrativa que
leve a crianca a situacoes, que podem
gerar medos, desejos, vontades,
curiosidades; despertando junto as
criancas que observe os dilemas da
realidade.

Para as autoras Isabela Mendes
Falconi, Alessandra Corréa Farago, em
artigo publicado no Cadernos de
Educacdo: Ensino e Sociedade,
Bebedouro-Séo Paulo, os contos de
fadas assumem papel preponderante
na aprendizagem das criangas.
Segundo as autoras a relacdo da
crianca ao processo imaginario, é
facilitado através de ferramentas de
aprendizagem utilizados pelo
pedagogo. Em suas pesquisas as

autoras indagam que:



Com os contos de fadas a crianga
comega a se encontrar no seu ser
psicoldgico e emocional. Trata-se do
enriquecimento a vida interior da
crianga, onde problemas internos
podem ser compreendidos, ajudando
a crianga criar conceitos e entender
0S processos vivenciando vivencias
reais. Podemos caracterizar 0s
contos de fadas como sendo o mal e
a virtude caminhando juntos.
(MENDES, FARAGO 2015. Pg. 87).

O tema de estudo deste trabalho
€ analisar a contribuicdo dos contos de
fadas junto as criancas. E com as
ferramentas pedagogicas provocar, e
desenvolver a leitura imaginativa delas,
o] docente fornece inumeras
possibilidades de desenvolvimento
cognitivo.  Estimulando o processo
imaginario das criancas que passam a
compreender alguns problemas sociais
gue existem na sociedade.

E narrando, e ouvindo que a
crianca comeca a entender com
organizar 0S Seus pensamentos, e
sentimentos, levando ao entendimento
do que é certo ou errado. A procura
desta breve pesquisa é a importancia
dos contos de fadas para as criancas,
promovendo deste modo Vvérias
maneiras de ver o mundo diferente.
Ampliar o dominio da diversidade de
vocabularios, imaginacédo e adaptacao
da realidade em sociedade.

Portanto a presente pesquisa
analisou alguns materiais

bibliograficos, consultando livros e

artigos cientificos de pesquisadores do

tema. Para Isabela Mendes e

Alessandra Farago:
Quando a imaginacdo da crianca é
trabalhada, possibilita transporta-la
para um mundo desconhecido, mas
ao mesmo tempo se tornando
familiar. Através de imagens as
criangas reconhecem sentimentos do
bem e do mal, na qual seus
processos internos passam a ser
traduzidos por situacbes e imagens
observadas. Desta maneira observa-
se a importancia dos contos de fadas
para melhor desenvolvimento das

criangas. (MENDES, FARAGO 2015,
Pg. 88.)

As possibilidades de ensino
aprendizagem relacionado ao tema dos
contos de fadas, e demais ferramentas
que o pedagogo exerce influéncia
sobre a crianca, podem, e devem ser
problematizados em aspectos internos
do decorrer do periodo infantil.
Buscando formar sentido de
representacdo das ideias, através da
narrativa presente nas historias dos
contos de fadas, jA que elas séo
elaboradas para estes fins. Procurando
sempre elucidar os pontos que sao

relativos na vida em sociedade.

SURGIMENTO DOS CONTOS DE
FADAS

Os contos de fadas sdo,
narrativas conceituadas como literatura
infantil, mas nem por isso deixam de

envolver pessoas de varias idades.



Considerados classicos da literatura
mundial, alguns contos de fadas tém
origem em tempos remotos, € nem
sempre se apresentaram como O0S
conhecem hoje. O aspecto fantasioso
do século XXI envolve as criancas a
uma necessidade de  minimizar
enredos controversos e polémicos,
como também nos periodos de sua
organizagao.

A origens das narrativas dos
contos de fadas € de uma época em
gue a civilizacdo ainda nao formulara
as ideias dos direitos humanos, e o
periodo de infancia da crianca.
Chamam de conto de fadas por que séo
historias tem sua origem na cultura
céltico-bretd, na qual a fada, a magia,
um ser fantastico, tem importancia
fundamental.

Um dos primeiros pesquisadores
do tema a formular, e organizar estes
registros foi feita pelo poeta e advogado
francés Charles Perraut do século XVII,
gue trabalhava junto a corte de Luis
XIV. Muitas destas narrativas tinham
origem na tradicdo oral e ndo eram
documentadas. Neste sentido entende-
Se essa pesquisa como o ponto de
partida para a Literatura infantil como
um género literario especifico. Se
iniciava com Charles Perrault, mas so

iria ser difundida posteriormente, no

século XVIII pelos irmdos Grimm
(Jacob e Wilhelm).

Os iIrmaos Grimm  de
nacionalidade Alema, contribuiréo
bastante sobre as narrativas dos contos
de fada como a conhecemos nos dias
atuais. Eles elaboraram ideais cristaos
as narrativas dos contos antigos. As
principais obras traduzidas pelos
irmaos Grimm séo: A Bela Adormecida;
Branca de Neve e o0s sete andes;
Chapeuzinho Vermelho; A Gata
Borralheira; o Ganso de Ouro; Os Sete
Corvos; os Mdusicos de Bremen; A
Guardadora de Gansos; Jodozinho e
Maria; O Pequeno Polegar; As Trés
Fiandeiras; O Principe Sapo e tantos
outros. No entanto no momento em
rescrevem estas narrativas historicas,
0s Irmaos Grimm totalmente
influenciados pelo cristianismo
modificaram a narrativa contida nos
contos, deixando de lado temas como,
violéncia ou maldade.

Ao pesquisar sobre a
organizacdo dos contos de fadas,
percebe-se profundas alteracdes que
sofreram as narrativas no decorrer do
tempo, visando minimizar os impactos
negativos das narrativas originais.
Pode-se observar que o periodo de
suas elaboragbes a humanidade tinha
outros modos de convivio em

sociedade. Sabe-se que temas



considerados inadequados geram
influéncia negativa para as criancas.
Mas, em uma leitura agucada e ampla,
pode se notar resquicios das narrativas
assustadoras que eram o0s temas
originais. As autoras Isabela Mendes e
Alessandra Farago em seus estudos

evidencia que:

No Ocidente, a literatura infantil
passou a ser dedicada a criancas
quando surgiu a Modernidade,
estando ligada a mudanca de como a
sociedade veria as criangas. Embora
algumas criacfes de literatura forem
surgindo ao longo da historia, os
contos imprimem uma marca decisiva
a literatura infantil. Desta forma tais
histérias  foram moldadas e
remodeladas para as criancas e
adultos. Através da transmisséo oral,
surgiram novos elementos e novas
adaptacdes, tornando-as as histérias
mais  significativas. (MENDES,
FARAGO2015. Pg. 94).

O pedagogo ao trabalhar com os
contos de fadas em sala de aula, esta
produzindo um cenario amplo para
desenvolver aspectos cognitivos nas
criancas. Este processo de ensino
aprendizagem deve estabelecer um
didlogo entre quem ensina, e quem
esta aprendendo. E uma troca continua
de aprendizagem e ensino. Ja que a
crianca guando formula
guestionamentos faz com que o
professor aprenda da melhor forma

possivel transmitir de forma inteligivel o

conhecimento. Sendo uma referéncia

para a formacao da educacéo infantil.

CONHECENDO OS CONTOS DE
FADAS

Conhecer os contos de fadas
trabalhados na educacao infantil é de
suma importancia para uma boa prética
pedagdgica. Entender suas analises, e
por menores contribui sobremaneira
para a educacao das criangas. O conto
de fadas podem ser uma narrativa
escrita, ou uma narragdo. Ela langa
mé&o do processo imaginario do leitor ao
observar as falas, e do ouvinte a
receber a narracdo da histéria contada,
surgi entdo 0s movimentos imaginarios
dos personagens ao longo da historia.
E uma narrativa que tem seus
personagens em um unico conflito do
qual se extrai licdes para cada etapa da
vida.

Dentro desse bojo de tantas
historias, 0s personagens se
transformam com o passar dos anos, e
as criancas vao interpretando suas
formas de agir de maneira distinta do
gue tiveram no primeiro contato com o
conto de fadas. As questdes ludicas, e
fantasioso, surge da tentativa de tornar
historias polemicas para histérias
menos drasticas. O género tem
passado por varias transformagfes ao

longo da sua origem.



A origem do conto de fadas esta
diretamente ligada a  historia
memorialistica dos seres humanos.
Contos, fabulas, historias, poemas sao
todos tdo antigos quanto as primeiras
civilizagbes, e sua memoria.

No livro “Fadas no Diva:
psicanalise nas histérias infantis” o
casal, que sao os autores Diana
Lichtenstein Corso e Mario Corso
descrevem nesta densa obra, varios
contos de fadas e as respectivas
analises dos por menores destas
historias. Os critérios deste trabalho se
estabelecem no intuito de ndo analisar
toda a obra densa que foi analisada
pelos autores, mas apoderar como
referéncia os estudos do conhecimento
sobre os contos de fadas e suas
aplicacdes no cotidiano imaginario das
criancas.

A tradicdo de se contar historias
de maneira oral ao longo da
humanidade é memorialista. Isto quer
dizer, que durante longo tempo a
tradicdo oral era passada de geracao
em geracdo. Criando se um conto, ou
uma fabula, logo desta forma varias
maneiras de narrar a mesma histéria
poderiam, e podem ser realizadas. As
significacdes, e simbologias sao
inimeras. Para os autores do livro
“Fadas no Diva”, tanto os escritores do

passado, quanto os do momento atual

tem trabalhado para conectar as
criangas ao elemento de multiplicidade
de sentimentos e sentidos através dos
contos de fadas. Todas as culturas, e
épocas tiveram na oralidade dos contos
e fabulas, o seu acervo comum de
histérias. A infancia e suas nuances
sdo assunto sério. E  requer

COmpromisso por parte dos

profissionais da educacéo, que a cada
dia tem que trabalhar com o mundo
globalizado que acelerou os meios de
comunicacdo. Analisar as falas dos
escritores que protagoniza a crianca
como fundamento do conto de fadas,

eles dizem que:

A paixao pela fantasia comeca muito
cedo, ndo existe infancia sem ela, e a
fantasia se alimenta da ficcao,
portanto ndo existe infancia sem
ficcdo. Observamos que, a partir dos
quatro ultimos séculos, quando a
infancia passou a ter importancia
social, as narrativas folcléricas
tradicionais, os ditos contos de fadas,
construiram-se numa forma de ficcao
que foi progressivamente se
direcionando para o publico infantil.
Hoje, os contos de fadas séo
considerados coisa de crian¢ca, mas
curiosamente muitos deles continuam
estruturalmente  parecidos  com
aqueles que os camponeses
medievais contavam. Como foi que
esses restos do passado vieram parar
nas maos das criancas de hoje?
(CORS02006, Pg 23).

A evolucao continua dos contos
de fadas devem ser sempre analisadas
pelos pedagogos que se propbe a
trabalhar em sala de aula. Estas

fundamentacbes tedricas tendem a



diferenciar os niveis de conhecimento
na pratica do convivio escolar, o
conhecimento melhor assimilado pelo
profissional de pedagogia, € melhor
transmitido aos seus alunos. Criando
desta forma um elo continuo de ensino
aprendizagem da literatura na vida
desta crianga. Portanto para contribuir
para o desenvolvimento do aluno, o
pedagogo também deve estar em
continuo entendimento da evolugao

dos contos de fadas junto a histéria.

A EVOLUCAO DOS CONTOS DE
FADAS

Partindo da ideia que se produz
influéncias para as criancas atraves
dos contos de fadas, € de grande
importancia para a aprendizagem das
criancas, ao analisar com mais
detalhes a obra de “chapeuzinho
vermelho”. E entender como esse conto
foi se transformando ao longo dos
séculos, € de inteira importancia para a
sua compreensao na forma de narrativa
dos personagens.

Tanto Charles Perrault que era
funcionario de Luis XIV, quanto os
Alemées Eruditos Irmdos Grimm tem
suas contribuicdes para os contos de
fadas. O conto do chapeuzinho
vermelho é um marco nessa evolucao

da narrativa literaria dos contos de

fadas. A narrativa que é exibida por
Perrault a jovem menina é devorada
pelo Lobo. Ja no conto dos irmédos
Grimm influenciados pelos modos
cristdos conservadores da época, a
narrativa foi reformulada, em outras
palavras suavizadas. No livro Fadas no
Diva (2018) Mario Corso descreve a
forma como foram modificadas ao

longo do tempo:

Quando essas histdrias faziam parte
da tradicéo oral, o mundo doméstico
ndo era tdo dissociado do resto da
sociedade, trabalhava-se num lugar
que era a extensdo da casa. Nao
havia uma distancia clara entre casa
e trabalho, nem entre 0 mundo da
infancia e o dos adultos, assim como
tampouco havia uma preocupacéo
com a formacdo das criancas, pois
nem havia uma clara ideia de que a
infancia, tal qual a concebemos,
existisse. Na partilha ocorrida
posteriormente, que fez com que
casa e trabalho, adultos e criancas se
separassem, 0s contos de fadas
ficaram em casa com os pequenos.
(CORS02018, pg, 29)

Os irmaos Grimm na metade do
século XIX reescreveram o0 conto do
chapeuzinho vermelho, suavizando o
fim brutal que a obra era apresentada.
Diferente de Charles Perrautl que era
francés, os alemaes trataram de
também reelaborar 0s  contos
populares de regides remotas da lingua
Alema. Formaram uma coletanea
publicada em dois volumes um em
1812 e outro sendo editado em 1815. A
tentativa da obra dos irmaos era

grandiosa, ja que estes eram linguistas



e tinham uma linguagem erudita. E ao
longo do tempo foram os contos de
fadas, sendo transformadas para
histérias voltada para a educacdo das
criangas.

Este conto retirado da tradicao
oral francesa, tem até os dias
contemporaneos ensinado geragdes a
pensar sobre o mundo que se vive, e
também diversos outros sentimentos
humanos através de seus respectivos
personagens. Cada personagem ali
presente tem um sentido para a vida
real, e as licbes sdo contadas atraves
desta narrativa que se torna um conto
de fadas para a crianca. O lobo, a vovo,
a menina que usa o0 chapeuzinho
vermelho, o cacador, a méae, e a
floresta séo figuras de linguagem para
introduzir pensamentos comuns a 0s
seres humanos. A matéria usada para
contemplar a narrativa do conto de
fadas, sdo os perigos do mundo, a
crueldade, a morte, a fome, a violéncia
dos homens e da natureza.

O chapeuzinho vermelho vive
em um lar, tem uma mae, uma avo, e
também fartura de alimentos. Para a
personagem de chapeuzinho vermelho
0 mundo é um lugar ainda a ser
desbravado, ela é inocente, e tem na
sua imaturidade o desejo de levar
doces para sua amada avlO. Dentro

deste universo imaginario, estdo o0s

perigos a serem percorridos ao longo
do caminho, a floresta, e os lobos que
estdo durante a saga de percorrer o
caminho até a casa da vovo.

De forma simbolica chapeuzinho
vermelho esta projetando os perigos do
mundo, os contrastes da natureza. Das
primeiras obras até os dias atuais
varias foram as versfes deste conto de
fadas. E todas elas tendem a ter um
significado préprio. Em uma delas a avo
e devorada, em outras narrativas da
mesma histéria, o lobo € morto, em
outras versdes do mesmo conto de
fadas, se cria outros personagens
como o lenhador, e cacador. Entender
O protagonismo  destes  novos
personagens €& compreender a
evolucdo constantes de novas formas
de narrar diversos fatos em uma
mesma historia. Portanto para Bruno
Bettelheim as histérias de:

Chapeuzinho vermelho fala de
paixdes humanas, voracidade oral,
agressao e desejos  sexuais
pubertais. Op&e a oralidade educada
da crianca em maturacdo (levar os
doces para a vovd) a sua forma
canibalista primaria (o lobo que
engole a menina e a avd). Com sua
violéncia, incluindo a que salva as
duas mulheres e destr6i o lobo
guando o cagador abre a barriga do
animal e coloca as pedras dentro, o
conto de fadas ndo mostra o mundo
cor-de-rosa. (BETTELHEIM2015,
Pg.19).

Portanto a narrativa historica ao
seu analisada, se nota que as suas

estruturas linguisticas foram



reformuladas com o passar do tempo,
levando a uma reconfiguracéo
conceitual. No intuito de suavizar as
narrativas para a compreensdo das
criangas. As formulagbes
compreendidas neste periodo sdo de
muita importancia para toda a vida da

crianga.

FORMACAO DA PERSONALIDADE
ATRAVES DOS CONTOS DE FADAS

Nos primeiros anos de vida da
crianga € uma fase de um intenso
aprendizado, pois neste periodo a
crianca esta exposta em uma etapa de
curiosidades, onde ela aprende a lidar
com sentimentos e emocgdes. Os
contos de fadas tém um papel de
numerosa relevancia neste processo,
pois 0 mesmo obtém deixar fluir o
imaginario e direcionar a crianca a ter
curiosidade.  Segundo  Bettelheim
(2015), em a Psicanalise dos contos de

fadas que:

Enquanto diverte a crianca, o conto
de fadas a esclarece sobre si prépria
e favorece o desenvolvimento de sua
personalidade. Oferece tantos niveis
distintos de significado e enriquece a
sua existéncia de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a
profusdo e  diversidade das
contribuicdes dadas por esses contos
avida da crianga. (2015, p. 20).

A imaginacdo é um mecanismo
fundamental de  elaboragcdo e

construcédo da nossa identidade. Esse

estimulo a leitura de contos de fadas na
educacdo infantil, ajudam muito a
crianga a se conhecer e a compreender
0 que esta acontecendo com si mesma
ajudando no seu desenvolvimento
humano, pois os contos de fadas
revelam algumas verdades sobre a
vida. A organizagdo da personalidade
da pessoa é tratada na infancia como
afirma vérios estudiosos da psicanalise
como fator de formacdo de suas
estruturas.

E neste periodo que a
imaginagdo projeta, e correlaciona
personagens da vida real, com a
imaginaria. A simbologia usada nos
contos de fada oferece ao pedagogo
ferramentas de ensino, que atravessa a
sala de aula, e acompanha a crianca
por toda sua vida. Tanto a vida adulta
quanto a vida na infancia tém uma
formacédo de produtos bem delimitados.
A modernidade, a internet, e as novas
tecnologias de comunicacdo Vvém
levando o ser humano a rever suas
ferramentas de informacéao e
entretenimento. Os produtos
comerciais sado selecionados por faixas
etarias. Entre produto para adulto, e
produto para infanto-juvenil. Esses
produtos culturais predeterminados
pela industria dos contos de fadas, tem
submetido a novas invencdes de seus

paradigmas explicativos nos contos de



fadas. Enquanto para o adulto € os
vingadores, para as criancas a belae a
fera.

Mario Corso tenta analisar deste
modo a obra de outro psicanalista, que
também estd sendo a base para a
fundamentacao teorica deste trabalho:

A obra de Bruno Bettelheim foi a
pedra fundamental da producdo
analitica dos contos de fadas,
ensinando-nos 0s mecanismos de
sua eficacia na vida das criangas.
Podemos inclusive dizer que seu
texto foi decisivo para a legitimacéo
dos contos de fadas enquanto dignos
de fazer parte da formacdo das
criangcas contemporéneas. Vivemos
tempos muito psicolégicos, nos quais
h& uma preocupacdo a priori com 0s
efeitos de todo o estimulo que se
oferece as criancas. Bettelheim
elevou os contos de fadas ao estatuto
de recomendaveis, o que certamente
também contribuiu de alguma forma

para sua sobrevivéncia e
popularidade. (2007, Pg 30).

Entretanto o pedagogo deve
sempre se preparar para as mudancgas
gue estdo acontecendo nos meios de
comunicacao. Monitorando desta forma
0 ensino aprendizagem através de
praticas educativas em sala de aula e
em EAD (Ensino Aprendizagem a
Distancia). Nunca se produziu tanto
entretenimentos  ladicos para as
criancas, e 0s contos de fadas estéao
ganhando as telas dos cinemas, e
produzindo jogos e mercadorias de
consumo. Estas formas de narrar as
historias dos contos de fadas produz

um  entendimento precario da

profundidade de sua narrativa, em meio
a tantos games, redes sociais, internet,
jogos de RPG, filmes, séries,

documentarios infantis.

ANALISAR A INTERAQAO DO
PEDAGOGO COM OS CONTOS DE
FADAS NA EDUCACAO INFANTIL

A importancia do Pedagogo ja é
elucidada no trabalho, portanto ao
estabelecer metas de ensino, as
ferramentas metodoldgicas sao
fundamentais para alcancar resultados
satisfatorios. No entanto os dilemas
enfrentados pela  maioria  dos
profissionais em pedagogia, esta em
torno das desigualdades cognitivas, e
sociais em que cada crianca vive em
sociedade. O ambiente onde a crianca
tem mais liberdade € em sua casa, e ali
em seu meio familiar esta o ndcleo da
sua visdo de sociedade. A
desigualdade social € um fato, e o
profissional em pedagogia tem que
estar instruido sobre esta situacéao,
reagindo de forma a produzir contetdo
de qualidade a todos aqueles que
estejam em seu raio de acdo de ensino
aprendizagem.

Ferramentas de trabalho do
profissional em pedagogia os contos de
fadas trazem elucidagbes do cotidiano
da vida das pessoas. As criangas ao

terem acesso a uma quantidade



imensa de versdes de um mesmo conto
de fadas produzem questionamentos, e
€ neste momento que o pedagogo que
melhor analisa as situagdes sociais e
cognitivas de cada um de maneira
individual e no comportamento em
grupo que ter4 melhor éxito nas suas
praticas pedagdgicas.

Ana Maria Machado trabalha
essas questdes em sua obra Conto de
fadas 2010, narra que ao ter acesso as
leituras dos contos de fadas na sua
infancia, jamais abandonou o amor que
sentiu pelas intensas narrativas da qual
fez parte de sua memdria enquanto
crianca. Levando a paixdo para as
pesquisas, e producdo de material de
auxilio para a pratica pedagogica, para
Ana Maria Machado “A rigor, porém,
esses contos tradicionais e populares
que normalmente chamamos em
portugués de contos de fadas
constituem um tipo de narrativa com
caracteristicas  muito  especificas,
(pg8)”, O universo da literatura infantil &
plural e se ramificou de diversas
formas, e sem imp&em diante de outros
géneros literarios. Quando se fala em
conto de fadas, o ambiente familiar e
doméstico € evidenciado na memoria
da crianca.

Esse universo tem a ver também com

outro aspecto: o da cultura Oral.

Trata-se de contos populares, de uma
tradicdo anbnima e  coletiva,

transmitidos oralmente de geragéo
em geracao e transportados de pais
em pais. Muitos deles foram depois
recolhidos em  antologias por
estudiosos, com maior ou menor
fidelidade a versao original de seus
contadores e contadoras. Em varios
casos, foram recontados e
reelaborados- ora ganhando
gualidade literaria nas novas
roupagens, ora se perdendo em
adaptacdes cheias de intencdes de
corrigir as matrizes populares. Ora
mantendo o seu vigor original, ora se
diluindo em pasteurizacgdes.
(MACHADO, 2010, Pg9).

Portanto para o pedagogo ao
utilizar os contos de fadas deve sempre
se nortear dos mecanismos de analise
metodologica. No intuito de fornecer
aos alunos as melhores condicfes de
aprendizagem. O ano de 2020 € um
divisor de aguas no século XXI, periodo
em que se enfrenta uma pandemia
mundial, onde diversas atividades do
cotidiano foram diretamente afetadas.
Com as aulas em sala, sendo
suspensas. A alternativa foi aulas via
internet, na qual se nota grande
dificuldade de aprendizagem das
criancas que tem acesso a estes

mecanismos de ensino a distancia.

METODOLOGIA

Este projeto objetivou coletar
dados de informacBes através de
pesquisa  bibliografica e  assim
contemplar de forma breve, o tema
abordado, por meios de livros, revistas,

artigos e dentre outros. O presente



trabalho n&o aborda a totalidade dos
autores, e suas respectivas obras. Elas
tendem a nortear as fontes de estudos
para qual este pré-projeto estabeleceu
critérios de andlise. Portanto as
diferentes fontes de material
bibliografico, pode ser ampliado e
revisto. Os estudos, e pesquisas
relacionadas tendem a cooperar para o
esforgo de analisar a contribuicdo dos
contos de fadas na vida das criancgas.
As criangas tendem a se influenciar, e
buscar no imaginario delas respostas
para questionamentos que Vvao
surgindo no periodo de maturacéo das
ideias contidas nos contos de fadas.
Este € um trabalho continuo por parte
do pedagogo, que usando destas
ferramentas pode influenciar, e
contribuir para o ensino aprendizagem

da crianca para a vida toda.

CONSIDERACOES FINAIS

A tradicdo oral é fonte na
transmissdo do conhecimento para
humanidade, as narrativas histéricas
passaram por varias transformacdes
em sua estrutura de conteddo como foi
analisado pelo trabalho. Os contos de
fadas, e as estruturas contidas nos
poemas, formam uma estrutura
linguistica de significados. Essa forma
de cosmologia antropoldgica de cada

povo se distinguia das demais, é com

histérias, e narrativas em comum que
as primeiras civilizagbes se
organizaram, e se estruturardo seu
poder.

Todos contos de fadas por mais
maravilhoso que sejam deve em suma
estimular a inteligéncia, 0S
sentimentos, os desejos, a vontade, e a
realidade em que se esta inserido. E na
tentativa de ligar mundos distintos em
um ponto onde a realidade é primordial,
e que imaginacao, fantasia, razdo tem
por objetivo proporcionar junto a
crianga um crescimento cognitivo que o
auxilia em sua educacdo. O processo
de criar um campo imaginativo de
significados e intenc¢des para a crianga,
proporciona uma certa liberdade no ato
criativo de processar certas
informacbes sendo de extrema
importancia em varios modos no
desenvolvimento de sua inteligéncia.

Portanto €& fortalecendo o
processo de imaginacdo da crianca
para que ela possa experimentar novas
ideias. Deste modo ela pode assimilar
certa liberdade e suas vontades,
medos, bondade, maldade entre
outros. O objetivo central da analise
deste trabalho € inserir certa
compreensao da ferramenta linguistica
dos contos de fadas para o pedagogo.
Certa compreensdo se faz para

necessaria para que o profissional em



pedagogia, saiba como estimular de
forma produtiva o0 processo de
aprendizagem das criangas,
viabilizando conteldos narrativos ja
com um certo grau de dominio de sua
estrutura narrativa.

E nesta perspectiva de trabalho
gue o pedagogo tem como ferramenta
de ensino aprendizagem, e pode
exercer de certa forma colaborando
positivamente para o fortalecimento
imaginativo da crianca. O pedagogo
deve estimular positivamente o
conhecimento a ser trabalhado com os
alunos, e as narrativas contidas nos
contos de fadas pode ser um ponto de
inicio para as criancas.

O envolvimento das criancas é
extremamente importante, e deve ser
gradativamente revisto por praticas
disciplinares do pedagogo. Portanto
evidenciou-se com a presente pesquisa
gue os contos de fadas sdo fontes
historicas, e narrativas que foram
modeladas ao longo do tempo para
unificar certos entendimentos em
sociedade. No intuito de modelar os
conhecimentos da realidade para o
mundo da ilusdo, e o mundo da

realidade para as criancas.
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Resumo: A proposta deste artigo tem como base inicial o esclarecimento e aprofundamento da
dislexia na educacéo infantil para melhor orientar profissionais da area educacional, instituicGes de
ensino e a sociedade. Expondo possiveis causas, diagndésticos, tratamentos e em especial como
pedagogos em seu exercicio pratico ter uma visdo ampla e conhecedora para reconhecer alunos e
minimizar diagnésticos tardios. Deste modo entende se que a dislexia em sua maioria é
compreendida de forma errbnea sendo vista como problemas mentais, o que ndo é veridico.
Pesquisas que utilizam instrumentos de neuroimagem mostram, em testes que requerem
processamento fonolégico, ativacéo cerebral diferenciada em sujeitos considerados disléxicos. E
necessario o bom uso de dindmicas, conhecimento e aprimoramento dos profissionais da
educacéo infantil na busca por ampliar as competéncias e habilidades para orientar, diagnosticar
criancas que apresentem dislexia, caracteristicas como TDAH entre muitas outras condicBes que
possam inibir ou dificultar o aprendizado. Com esse conhecimento e esclarecimento se torna capaz
e eficaz a promocéo de ensino/ aprendizagem melhor direcionado e a reducdo dos impactos em
alunos diagnosticados, ndo apenas nos anos iniciais (dmbito escolar) mais também na vida adulta,
social e profissional. A metodologia deste artigo estd baseada em pesquisas bibliogréaficas
embasados nos autores Goretti Tenorio e Chloé Pinheiro (2018) e Muszkat (2012) como fica
concluido que o conhecimento e preparacdo de profissionais docentes da educacao infantil carece
de instrumentalizacBes para galgar bons rendimentos de criancas que sdo acometidas por esta
patologia no periodo de alfabetizagc&o escolar, pois prejudicam a alfabetizacdo e posteriormente se
perdura por toda a vida.

Palavras-chave: Dislexia. Educacgéo infantil. Causas e diagnoésticos. Interacdo em sala de aula.

Abstract: The purpose of this article is based on the clarification and deepening of dyslexia in early
childhood education to better guide professionals in the educational field, educational institutions
and society. Exposing possible causes, diagnoses, treatments and especially as pedagogues in
their practical exercise, have a broad and knowledgeable vision to recognize students and minimize
late diagnoses. In this way it is understood that dyslexia is mostly misunderstood, being seen as
mental problems, which is not true. Research using neuroimaging instruments shows, in tests that
require phonological processing, different brain activation in subjects considered dyslexic. It is
necessary to make good use of dynamics, knowledge and improvement of early childhood
education professionals in the search to expand the skills and abilities to guide, diagnose children
with dyslexia, characteristics such as ADHD, among many other conditions that can inhibit or hinder
learning. With this knowledge and clarification it becomes capable and effective to promote better
targeted teaching / learning and to reduce the impacts on diagnosed students, not only in the initial
years (school scope) but also in adult, social and professional life. The methodology of this article is
based on bibliographic research based on the authors Goretti Tenorio, Chloé Pinheiro (2018) and
Muszkat (2012) as it is concluded that the knowledge and preparation of professional teachers of
early childhood education lacks instruments to achieve good income for children who are affected
by this pathology in the period school literacy, as they impair literacy and subsequently last for a
lifetime.

Key-words: Dyslexia. Child education. Causes and diagnoses. Classroom interaction. Science.
Swine. Creation.



INTRODUCAO

A dislexia é entendida como um
transtorno neurologico que dificulta a
aprendizagem da leitura e também da
escrita. Nao deixando de enfatizar que
criancas diagnosticadas com dislexia
nao possui problemas intelectuais,
apenas existem uma dificuldade em
associar a imagem a um codigo (letra),
em outras palavras usadas por
disléxicos “as letras dangam”.

A definicdo mais ampla que se
tem para Dislexia, segundo Muszkat é:
“dificuldade de aquisicado de leitura
apesar de inteligéncia normal e
oportunidade econdmica adequada”
(MSZKAT e RIZZUTTI 2012 p 13). Ter
conhecimento do que € a dislexia,
como se posicionar sendo profissional
da educacdo diante dos desafios
existentes com alunos diagnosticados
faz uma imensa importancia para o
desenvolvimento do aluno e para
seguir o cumprimento da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases na Educacao).

Esta assegura a inclusdo de
disléxicos como portadores de
necessidades especiais, firmadas na
lei n° 9.394 de 20/12/96 art.12; inciso
V:

- A escola deve prever meios para a
recuperacdo dos alunos de menor
rendimento.

- Que a avaliacdo seja continua e
cumulativa, com a prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo (artigo 24, inciso V,
a alinea a).

Assim este artigo tem como
principais enfoques tais como: 1) O
que € dislexia; 2) Diagnosticos e
Causas da dislexia; 3) Como
interagir com o disléxico em sala de
aula; 4) A importancia e a
necessidade  do preparo  do
profissional da educacéo formal para
o enfrentamento efetivo e eficiente
nos casos de Dislexia.( P.7-11).

Muitos profissionais que atuam
na educacgdo infantii por falta de
conhecimento ou de uma maior
atencdo voltada para o0 néo
rendimento esperado de determinados
alunos se equivocam e veem alunos
que sao disléxicos como
desinteressados, preguicosos,
indisciplinados, entre outros. Estes séo
alguns rotulos que se empregam a
alunos que ainda ndo possuem
diagnésticos de dislexia esse foi um
grande fator para discorrer o assunto
para futuros profissionais atuantes na
educacdo e também para os que ja
atuam.

Com essa abordagem ¢é
possivel ndo apenas evitar tais
situacbes, mais também orientar e
esclarecer instituicbes, profissionais

docentes, familias e sociedade.



Trazendo alternativas, estratégias para

amparar estes alunos.

e Esclarecer e orientar profissionais
docentes a identificar alunos que
apresentem sintomas de dislexia;

e Apontar caminhos e estratégias
para a escola e os profissionais
educando tenham o preparo e
conhecimento para anemizar 0S
impactos causados por esse
transtorno;

e Garantir um ensino de qualidade e
acolhimento a essas criancas;

e Evitar a evasdo, diagnoésticos
tardios e uma melhor qualidade de

ensino.

Visto que a alfabetizacdo € um
processo que se caracteriza como a
base de ensino e que esta & de
fundamental importancia durante toda
a preparacao educacional e
futuramente profissional. Enfatiza este
artigo a relevancia do tema abordado
em suscitar reflexdes quanto a postura
e atitudes das instituicdes de ensino e
de seus educadores nas praticas
pedagogicas diarias (sala de aula).

O desenvolvimento deste artigo
estd baseado em sua metodologia
pesquisas  bibliograficas e fica
concluido que o conhecimento e
preparacado de profissionais docentes

da educacao infantii carece de

instrumentalizagbes para galgar bons
rendimentos de criangcas que s&o
acometidas por esta patologia no
periodo de alfabetizacdo escolar, pois
prejudicam a  alfabetizagdo e
posteriormente se perdura a vida

académica e profissional.

O QUE E DISLEXIA
Com surgimento inicialmente em

1896 na area meédica, descrito pelo
medico Pringle Morgan britanico,
estava atrelado de inicio a uma ideia
patolégica. Um certo jovem de 14 anos
cujo Dr°% atendera apresentava
normalidade em campos visuais
mentais e também inteligente, este
apresentava enorme incapacidade em
relacdo a linguagem escrita. Em 1900
foi postulado por James Hinshelwood,
oftalmologista escocés a existéncia de
uma cegueira verbal congénita.

Na Ameérica, 0 conceito de
“dislexia do desenvolvimento” foi

proposto por Samuel T. Orton (1937
s/p):

Cuja tese das dificuldades no
disléxico baseava-se na distor¢édo
dos simbolos. No Brasil, a dislexia foi
caracterizada por Cacilda Cuba dos
Santos (1975), que sugeriu o
conceito de “dislexia de evolucdo”. A
dislexia do desenvolvimento, ou de
evolugéo, diz respeito as dificuldades
no processo de apropriacdo da
escrita pela crianca; ja a dislexia
adquirida € encontrada em sujeitos
gue perderam a capacidade de ler e
escrever, em decorréncia de uma



doenca ou um acidente envolvendo
traumatismo craniano.

N&o podemos deixar de relatar
gque a dislexia também pode ser
adquirida por lesao cerebral, a qual o
individuo perde a capacidade de
interpretar a escrita e simultaneamente
a capacidade de leitura. Pouco se
sabe sobre o disléxo na vida adulta,
atualmente esse transtorno tem uma
énfase maior no periodo escolar. Vale
também citar que a midia propaga
uma falsa ideia de dislexia ser um
“privilégio” de pessoas com poder
aquisitivo elevado o qual “herda” dons.
Isso marginaliza a enorme quantidade
gue, devido a dificuldades acarretadas
pela dislexia, encontram grandes
problemas de adaptacdo em uma
sociedade letrada

De acordo com a IDA
(International Dyslexia Association, em
2002),

A dislexia é entendida como um
transtorno especifico de
aprendizagem que tem origem
neurobioldgica, caracterizada por
dificuldades no  reconhecimento
preciso e / ou fluente da palavra, na
capacidade de decodificacdo e em
soletracao. Essas  dificuldades
normalmente resultam de um déficit
no componente fonolégico da
linguagem e s&@o inesperadas em
relacdo a idade e outras habilidades
cognitiva. (Pag 01).

Deve se entender que

transtornos especificos de

aprendizagem néo significa a falta de
inteligéncia, problemas sensoriais ou a
educacdo inadequada, e sim sé&o
especificidades. Assim sendo a
crianga tem sim capacidade de
raciocinio, no entanto com uma
dificuldade especifica. A dislexia em
especial trata se da dificuldade na
leitura, das letras e seus sons,
geralmente resulta na dificuldade de
linguagem.

E importante destacar que a
dislexia ndo € um problema que de
dissolve com o tempo e que sO é
amenizada com tratamentos
apropriados. Assim sendo 0
profissional/ professor que ira trabalhar
com criancas diagnosticadas
disléxicas se faz necessario estar
capacitados e ter conhecimento a
respeito do assunto. Proporcionando
assim uma melhor qualidade de vida e
de aprendizado para alunos que
apresentem esse transtorno e
simultaneamente orientando
profissionais da educacao infantil a

proceder e alcancar bons resultados.

CAUSAS E SINTOMAS
Pesquisadores nas areas de
Psicologia Cognitiva, Psicolinguisticas,
Psicopedagogia e Neurolinglistica
entre 0S quais destacaria as

investigacbes de Anne Van Hout e



Francoise Estienne autores Dislexias:
descricdo, avaliagcdo, explicacdo e
tratamento (Porto Alegre: Artmed,
2001) consideram que a dislexia, ou
mais exatamente as dislexias, s&o um
conjunto de déficits cognitivos que tém
sua origem na alteracdo cerebral que
afeta uma ou mais funcbes que
participam do processamento da
leitura.

Percebe se alguns sinais que a
dislexia promove, por ISSO
profissionais da educacdo deve se
atentar a essas e ter um olhar
agucado e amavel para com seus
alunos. Alguns dos sintomas € que a
criangca comeca a trocar a ordem das
letras ao escrevé-las, Goretti Tenorio e
Chloé Pinheiro - 02 agosto 2018,
Revista VEJA, (p. 01):

— Trocar letras, principalmente
quando elas  possuem sons
parecidos, como “f" e “v*, “b” e “p”,
“‘d” e “t”

— Pular ou inverter silabas na hora
de ler ou escrever
- Fala prejudicada
— Nao conseguir associar letras e
sons

— Confundir palavras que soam
parecido, como macarrao e camaréo
— Erros constantes de ortografia

- Lentiddo na leitura
— Problemas de localizacdo de
esquerda e direita

— Dificuldades para estudar.

Assim sendo podemos salientar
0 quanto eficaz e garantidor de um

melhor aprendizado, facilitador na

identificacdo e promocdo de meios
para o desenvolvimento do aluno
disléxo, é o profissional da &rea
docente possuir conhecimento e olhar
agucado diante a estes sinais aqui
acima citado entre varios outros. Se
faz nos dias atuais necessarios olhar
atento e conhecimento destes para
ndo s6 promover a melhoria mais
também para se despontar no
mercado de trabalho que a cada dia se

torna mais competitivo.

COMO INTERAGIR COM O DISLEXO
EM SALA DE AULA

A principio se faz necessario
que 0s professores enxerguem esses
alunos com normalidade e ter
sensibilidade, transmitir mais que
conhecimentos teoricos e levar em
conta que a maioria desses alunos
carregam consigo traumas. Desse
modo trate com naturalidade pois ele é
como o0s demais alunos, apenas
disléxico.

Algumas orientacbes se faz
necessarias para que o professor
deste aluno esteja melhor preparado
para lidar diariamente em sala de aula,
tais como: Usar uma linguagem direta,
clara e objetiva ao falar com este
aluno, (muitos alunos tém dificuldades
de similar palavras muitos simbdlicas,

gue contenham metéforas) assim use



frases curtas e concisas ao passar
instrugbes a eles. Para uma melhor
comunicacédo fale olhando direto para
o] aluno. Fortalecer vinculos,
possibilitar acompanhamento e didlogo
traga para proximo da lousa e de sua
mesa de trabalho. Atente se o aluno
esta entendo suas orientacbes e
explicagbes quanto a disciplina
ministrada verifique continuamente e
discretamente. Por fim dé exemplos e
repita a proposta das atividades

guantas vezes for necessario.

METODOLOGIA

Este artigo tem como metodologia
pesquisas bibliograficas visto a
enorme necessidade de
aprofundamento neste tema por parte
das instituicbes de ensino e em foco
aos profissionais que nela atuam, para
gue seja possivel lidar melhor com
alunos que apresentam  essa
patologia, e dar a estes suportes para

o bom desenvolvimento intelectual.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode se assim com o assunto
aqui descrito  proporcionar maior
conhecimento do transtorno da
dislexia no ambito escolar, promover
uma melhora nos aprendizados dos

alunos diagnosticados, assim como

preparar profissionais pedagogos na
escolha da metodologia que auxilie e
gere uma melhoria no aprendizado
destes.

Também busca o]
esclarecimento e conhecimento mais
aprofundado a capacitacdo por parte
de pedagogos e futuros pedagogos
para aflorar um olhar mais atento aos
alunos de anos inicias que venham
apresentar os sintomas, para que
assim evite o diagnostico tardio e a
busca por praticas melhor
direcionadas para a melhorar e auxiliar
0 processo de aprendizagem.

A dislexia assim como varios
outros transtornos por muitas vezes €&
negligenciada por falta de um melhor
esclarecimento e capacitacdo dos
profissionais de educacdo. Também
tem sido confundido com deficiéncias,
O que torna a cada vez mais
importante o debate, estudos e
conhecimento do que € dislexia.

A partir deste conhecimento e
percepcdo de  profissionais da
educacdo tornard& menos dificil o
processo de aprendizagem destes
alunos acometidos por esse
transtorno, o que garantirA uma
gualidade de vida melhor e um
aprendizado mais eficaz. E de suma
importancia formar profissionais cada

dia melhor informado e capacitados &



lidar com as diferencas no mundo

atual.
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RESUMO

O presente artigo foi desenvolvido através de pesquisas bibliogréficas, tedricas, qualitativas e
exploratdrias, dos principais autores do tema Le Boulch (1992), Fonseca (2012) e Barreto (2000),
apresentando como objetivo proporcionar uma analise e reflexdo sobre a legitimidade de se inserir na
Educacéo Infantil a necessidade de trabalhar/estimular o desenvolvimento Psicomotor das criancas,
por meio de atividades educativas de movimentos espontaneo-repetitivos e atitudes corporais das
mesmas. Salienta-se que é de extrema relevancia a insercdo de atividades psicomotoras na sala de
aula, com o enfoque de proporciona ruma imagem de seu corpo, espaco, nocdo de tempo, direita e
esquerda, agregado para a formacdo de sua personalidade, além disso, é essencial que haja a
capacitacdo dos professores, para que, ambos se sintam preparados para auxiliar as criangas e por
meio do ensino proporcionar uma boa qualidade de vida para os alunos. E além de capacitaco, é
ideal que tenha insercéo de novas atividades, que sejam diferentes, afim de sair da rotina.

PALAVRAS-CHAVE: Capacitacdo. Educacdo. Psicomotricidade.

ABSTRACT

This article was developed through bibliographical, theoretical, qualitative and exploratory research, by
the main authors of the theme Le Boulch (1992), Fonseca (2012) and Barreto (2000), with the
objective of providing an analysis and reflection on the legitimacy of to insert in Early Childhood
Education the need to work/stimulate the Psychomotor development of children, through educational
activities of spontaneous/repetitive movements and body attitudes of the same. It should be noted that
the insertion of psychomotor activities in the classroom is extremely important, with the focus of
providing an image of your body, space, notion of time, right and left, added to the formation of your
personality, in addition, It is essential that there is training for teachers, so that both feel prepared to
help children and, through teaching, provide a good quality of life for students. And in addition to
training, it is ideal that you have the insertion of new activities, which are different, in order to get out of
the routine.

Keywords:Empowerment. Education. Psychomotricity.



INTRODUCAO

Psicomotricidade se constitui de
acordo com atividades educativas com
inclusdo de movimentos espontaneos
e atitudes corporais com as criangas,
principalmente na Educagé&o Infantil, o
gue lhe proporciona uma imagem de
seu corpo, de quem € agregado para a
formacdo de sua personalidade (LE
BOULCH, 1992).

A mesma esta ligada com uma
pratica pedagdgica com o foco em
contribuir um bom desenvolvimento
integral da crianca, no processo de
ensino-aprendizagem, desse modo,
ocupa um lugar primordial na
educacdo infantil, como os aspectos
mentais, fisicos, sociais, culturais e
afetivo-emocionais buscando estar de
acordo com a autenticidade dos
educados. Com isso, em relacdo ao
corpo, destacam-se algumas
atividades, como; o correr; o pular;
recortar; escrever e movimentos com o
corpo (LE BOULCH, 1992).

Porém, é possivel identificar
algumas dificuldades que 0s
educadores encontram, sejam elas, a
falta de capacitacdo do municipio e a
falta de conhecimento e preparo deles,
para lidar com o tema. Pois,é
necessario que desde a educacédo
atividades

infantil, seja incluido

motoras focadas no fortalecimento e a

aumento das funcbes psicomotoras
(FORMOSINHO & FERREIRA, 2009).
Com isso, o trabalho visa

apresentar o] guanto 0
desenvolvimento infantil com
atividades psicomotoras possui

maiores possibilidades de validacao.
Além do exposto, € notério que
através da pesquisa, quando a crianca
esta em permanéncia das atividades
Psicomotoras, ou seja, em um
ambiento com estimulos e acbes de
encorajamento as permitem um bom
desenvolvimento e maiores
possibilidades para interacao.

O objetivo € apresentar sobre a
relevancia da Psicomotricidade, que
esteja ligada na Educacado Infantil,
algumas dificuldades que o]
professores encontram diante ao tema
e a conscientizacdo das escolas sobre
uma capacitacdo para um bom manejo
de atividades.

Além disso, o trabalho possui
grandes fundamentos para o meio
académico, pois, com ele ficara mais
legivel e facil compreender e
conscientizar os educadores da
notoriedade de se inserir
atividades/praticas Psicomotoras da
Educacdo, o mais rapido possivel, e
sua permanéncia, pois, 0 mesmo

comprova o que € benéfica.



A metodologia utilizada no
presente trabalho foi uma pesquisa
bibliogradfica do tema, o qual €
compreendido como um estudo
explanatorio, com a finalidade de
proporcionar a familiaridade do leitor
com o tema exposto (GIL, 2002).

A organizacdo do trabalho €
formada por elementos prescritos, esta
sistematizado em substitutos que
apresentaria o tema Psicomotricidade,
as fases do desenvolvimento infantil,
de acordo com Jean Piaget, a
dificuldades em proporcionar
exercicios de Psicomotricidade,

metodologia e concluséo.

Psicomotricidade

O termo Psicomotricidade ¢é
estabelecido como sendo uma acéo
motriz, padrbées de comportamentos
humanos ou atitudes, que estdo em
acordo com atividades mentais, que
compreende e combina  estes
aspectos motriculares, ocasionando a
influéncia dos comportamentos
(WAUTERS-KRINGS, 2009).

Com isso, Psicomotricidade
estabelece o estudo da funcdo motriz,
gue estd em ligacdo direta com
funcbes mentais e tem sido
direcionada com idéias de dominar o
corpo humano, e existe mediante

atividades educativas de movimentos

espontaneos/repetitivos e  atitudes
corporais da crianga, proporcionando
para as mesmas uma imagem do
corpo e contribuindo para a formacéo
de sua personalidade (Fonseca,
2012).

Psicomotricidade € a ciéncia que tem
como objeto de estudo o homem
através do seu corpo em movimento
e em relacdo ao seu mundo interno e
externo. Estd relacionada ao
processo de maturacdo, onde o
corpo € a origem das aquisicdes
cognitivas, afetivas e organicas. E
sustentada por trés conhecimentos
basicos: 0 movimento, o intelecto e o
afeto (ABP, [s. d.]).

Sendo assim, um trabalho
complexo, o qual envolve as
habilidades e comportamentos de
modos especificos, que inclui aspectos
motriculares e psicolégicos,
relacionados com funcdes perceptivas,
desenvolvimento intelectual, sensorial,
e motor para receber e executar
informacdes positivas como resposta.
Por isso, a Psicomotricidade, liga
motoras a

atividades aspectos

cognitivos, afetivos e sociais

(BARRETO, 2000).

O corpo € uma forma de expressao
da individualidade. A crianca
percebe-se e percebe as coisas que
a cercam em funcdo de seu proéprio
corpo. Isto significa que,
conhecendo-o, ter4 maior habilidade
para se diferenciar, para sentir
diferencas (OLIVEIRA, 1997, P. 47)

De acordo com Pieg, & Vayer
(1971) a idade crucial da

psicomotricidade esta posta desde o



nascimento entre oito e nove anos de
idade, o qual necessita de processo
educativo nesta fase de vida, pois,
busca a insercdo de interacdes
emocionais, cognitivas, simbodlicas,
afetivas e fisicas do individuo de
conviver em contexto psicossocial.
As atividades psicomotoras devem
ser trabalhadas desde a infancia, de
forma continua, permitindo o pleno
desenvolvimento da crianca e
proporcionando resultados
satisfatérios em  situagbes de
dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem. Ou  seja, as
atividades psicomotoras contribuem
para o processo de aprendizagem
das criancas, enriquecendo 0s
aspectos cognitivos por meio de
atividades de movimento (LE
BOULCH,1992, P. 24)
Para completar e validar o que aqui ja
foi apresentado € possivel afirmar que
as atividades psicomotoras
necessitam fazer parte no cotidiano
das criancas, se ndo fazem ainda, é
necessario que os pais e professores
comegam a esquematizar as
atividades, pois, quando bem elaboras
e passadas na infancia, favorecem
para um desenvolvimento maior das
criancas e harménico, enriqguecendo
0S aspectos cognitivos por meio de
atividades de movimento.
(MARTINEZ, PENALVER &

SANCHEZ, 2003).

Educacgdes infantis e o]
desenvolvimento motor

A educacéao infantil €
denominada como a primeira etapa da
educacdo basica, de acordo com a Lei
n°® 9.394/1996 (Lei Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB), seu
papel principal € o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 anos de
idade “em seus aspectos intelectuais,
sociais, fisicos e  psicolégicos.
Valorizando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, ART.
29).

Por isso, é essencial para o
desenvolvimento motor das criancgas,
visto que a permanéncia das mesmas
em um ambienta com estimulos em
atividades motores e acbes de
encorajamento permitem um bom
desenvolvimento e maiores
possibilidades para interacdo. Sendo
assim, a escola € uma conjuncao para
melhorar/aperfeicoar as habilidades
motoras das criancgas, dispondo-se a
otimizacdo do bom desenvolvimento
humano.

Porém, algumas escolas que
possuem Educacao Infantil,
apresentam algumas limitacdes, como;
area de lazer, acessibilidade e muitos
alunos sob a tutela de apenas um
professor (KAMBAS, FATOUROS,

CHRISTOFORIDIS, VENETSANOU,



PAPAGEORGIOU, & AGGELOUSSIS,
2010).

Para que ocorra um bom
desenvolvimento psicomotor, faz-se
necessario o papel do professor por
meio de varias  estimulacdes,
facilitando para que a crianca
apresente dominio de seu corpo e aos
comandos motores, no contexto social
e afetivo em que estd inserido
(METZNER & SACCHI, 2019).

O ambiente escolar pode ser o
fator principal para ensinar/estimular
as capacidades e conhecimentos
emocionais e sociais para as criangas,
momento em que surgir oS programas
de aprendizagem focados em
desenvolver as habilidades aqui
citadas, ao lado da vida dos alunos.
Além disso, 0s projetos possuem
resultados positivos na saude do
corpo, futuros  cidadéaos mais
responsaveis, com chances menores
de relacionamentos mal sucedidos,
menos abuso de drogas e outros
(MAGILL, 2011)

Em sintese, a educacao
psicomotora necessita ser observada
como uma educacdo na base escolar
e essencial para o desenvolvimento
humano, pois, € responsavel por
condicionar aprendizagem antes e
apos escola; a qual auxilia a crianca

tomar consciéncia de ser corpo, situar-

Se no espago, ser protagonista de sua
vida, no¢cbes e coordenacdo de seus
gestos e movimentos. Por isso, e
praticada desde o primeiro ano de
idade; conduzida com estimulos
diarios, e ajuda corrigir inadaptacoes,
dificeis de serem modificadas quando
ja foram

BOULCH,1992).

estruturadas (LE

Portanto, a psicomotricidade deveria
ocupar um lugar de destaque na
educacéo infantil e na formacéo dos
professores, ndao s6 como um
conteddo importante para dar
suporte a aprendizagem, mas
também como instrumento de
construgdo de unidade corporal,
identidade e conquista da autonomia
intelectual e afetiva das criancas
(SACCHI & METZNER, 2019, P. 12)

Fases de Jean Piaget diante ao
desenvolvimento infantil

De acorod Jean Piaget (1896 —
1980), Psicélogo e Bidlogo suico,
denominado como um dos mais
renomados nomes do século XX, com
relacdo a pesquisas relacionadas
a educacéo, ao campo
da aprendizagem. Define em quatro
etapas: sensdrio-motor; pré-
operatoria; etapade operacdes
concretas; e etapa das operagdes
formais. E 0s estagios apresentam
desde o nascimento da crianca até o
inicio da adolescéncia da mesma, pelo
qual, € o momento em que é atingida

a capacidade plena de raciocinio.



Sensoério-motor (primeiro periodo)

Estda designado com a fase
desde o0 nascimento da crianca até
cerca de dois anos de idade, e é
durante esse estagio que 0s recém
nascidos e criangas adquirem
conhecimento através de experiéncias
expostas pelo ambiente e manipulagéo
de objetos em sua volta. A experiéncia
da crianca neste estagio ocorre por
reflexos basicos, sentidos e respostas
motoras (PIAGET,1972)

O bebé comeca a conhecer o
mundo através dos seus movimentos.
E fortalece nocbes basicas como
agarrar os cuidadores, chupar, olhar e

ouvir (PIAGET, 1972)

Pré-operatério (segundo periodo)

Esta entre dois anos até cerca
dos sete anos de idade, e neste
estagio as criancas comegcam a pensar
simbolicamente e comecam a usar
palavras e imagens para representar
0S objetos que desejam ou estdo ao
seu redor. Porém, apresentam
egocentrismo.

Embora estejam cada vez
melhores na linguagem e no
pensamento, ainda tendem a pensar
nas coisas em termos muito concretos.
Se tornam mais habeis e rapidas em
brincar e fantasiar, vai desenvolvendo

cada vez mais.

As bases do desenvolvimento
da linguagem podem ter sido
estabelecidas durante o0 estagio
anterior, mas o principal marco dessa
fase € o surgimento da linguagem e
seu desenvolvimento (PIAGET, 1972).
Operacodes concretas (terceiro
periodo)

Entre sete anos até aos doze
anos, neste periodo as criancas ja
apresentam pensamentos mais
concretos e logicos, 0s pensamentos
tornam-se mais logicos e estruturados,
com isso, usam a légica e raciocinio a
partir de informacdes n=que s&o
apresentados, e 0 egocentrismo
comeca a desaparecer.

Iniciam entendimentos sobre
seus pensamentos, 0s  quais
caracterizam como seus, e que as
outras pessoas ndao compartilham de
sua forma de pensar e sentimentos,
comeca a surgir a separacao do eu

(PIAGET, 1972).

Operacdes formais (quarto periodo)

Caracterizado como a ultima
etapa para 0 desenvolvimento
cognitivo, e se manifesta a partir dos
doze anos. O que faz com que o
adolescente passa a pensar e racionar
sobre problemas na sociedade Saindo

de cena o pensamento concreto e



surgindo o abstrato. Comegam a
refletr e usar mais questdes
filoséficas, morais, sociais e politicas
gue lhe foram apresentados.

De acordo com as fases
apresentadas acima, de Jean Piaget,
faz-se necessario que se tenha
estimulos dos cuidadores e pessoas
gue convivem com as criancas. Para
oferecem um apoio e espaco para seu
desenvolvimento motor, nogdes sobre
seu corpo e espaco, acdes constantes
em buscar de favorecer as mesmas.

Além disso, que seja um espaco
de acolhimento e respeito com o
desenvolvimento infantil, fazendo o
possivel para a crianca comecar a
dominar o seu corpo e os atividades
motoras dentro do contexto social e
afetivo que esta inserido, buscando
sempre ajudar.
Dificuldades dos professores
perante o] desenvolvimento
Psicomotor

Como ja apresentado, sabe-se
gue a Escola tem uma grande
responsabilidade em
trabalhar/estimular o desenvolvimento
Psicomotor das criancgas, porém, pode
ser um processo devagar que requer
cautela, sendo necessarioapoio da
Coordenacgédo Pedagdgica, focando em

capacitar os profissionais e oferecer

suporte aos professores para que 0O
trabalho englobando a
psicomotricidade possa ser vitalicio,
ndo sé aos professores, mas também
a toda a equipe (GENTILE, 2005)

Tiveram alguns estudos que
concluiram e trinta a cinquenta por
cento das criangas indicam problemas
de desenvolvimento motor,
apresentam dificuldades de
aprendizagens associadas, como; a
leitura e escrita. (SILVA & BELTRAME,
2011)

Fin e Barreto (2010, p. 6)
concordam com essas informacdes e

“

afirmam  que a crianca com
dificuldade nos movimentos apresenta
quase sempre problemas de
aprendizagem”. Com isso, afirmam
que o ideal é os exercicios dos
aspectos psicomotores na infancia
pode proporcionar acréscimos ao ser
humano no Ilongo da vida, em
atividades diarias em geral. Ainda
nesses pensamentos e afirmacdes, o
trabalho com a psicomotricidade nao
pode ser apenas do professor, mas,
de todos os profissionais, sobretudo
na educacao infantil.

Em se tratando de dificuldades
dos professores perante
psicomotricidade, as autoras Metzner
& Sacchi, (2019) realizaram um estudo

sobre “A percepcao do pedagogo



sobre o desenvolvimento psicomotor
na educacéo infantil’, o qual verifica e
discute os conhecimentos dos
pedagogos perante o desenvolvimento
psicomotor na educagdo infantil.
Participaram da pesquisa qualitativa,
dez professores que atuam na
educacédo infantil. Foi utilizado como
aparato para a coleta dos dados, o
guestionario contendo sete questdes.
As pesquisadoras constataram que as
professoras possuem conhecimentos
sobre atividades psicomotoras e as
consideram como essenciais para 0
desenvolvimento das criancas. Porém,
as atividades ministradas por elas
envolvem, apenas, coordenacdo e
equilibrio, que de certa forma ainda é
vago.

Sobre a coordenacdo motora,
pode-se classificar como coordenacao
motora fina e grossa. Na coordenacéo
fina, os movimentos sdo refinados e
precisos, utilizados para atividades
com alto nivel de destreza, como
desenhar, pintar, tocar piano, costurar,
recortar, escrever. JA a coordenacao
motora grossa Sa0 0S exercicios
amplos, que sensibilizam os maiores
grupos musculares do corpo. Como
atividades fisicas em geral.
(OLIVEIRA, 1997; CREPEAU;
NEISTADT, 2002).

A primeira questdo abordada foi
sobre o] conhecimento das
professoras de educacgéo infantil em
relacédo ao conceito de
psicomotricidade. Os  resultados
mostraram que todas as
participantes da pesquisa sabem o
gue é psicomotricidade e definiram
de forma coerente 0 seu conceito:
“psicomotricidade sdo todas as
atividades que envolvem a parte
psiquica e motora” (Professora 1), e
“a psicomotricidade é uma pratica
pedagobgica que visa contribuir para
0 desenvolvimento integral da
crianga no processo de ensino-
aprendizagem, favorecendo  o0s
aspectos fisicos, mental,
afetivoemocional e sociocultural”
(Professora  3) (SACCHI &
METZNER, 2019, p. 6)

De acordo com a fala das
mesmas, € possivel afirmar e observar
que possuem um bom conhecimento
sobre a teméatica em questdo. Porém,

existem professores  que nao

trabalham assim, devido as
dificuldades encontradas devido a
muitos empecilhos, espaco, faltam de

capacitacao, logistica, verbas e outros.

Em relac@o as professoras (P4, P6,
P7, P8, P10) que disseram encontrar
algumas dificuldades em trabalhar a
psicomotricidade, elas apontaram
gue sentem esse desconforto
quando ministram atividades
envolvendo materiais de sucata para
estimular a coordenacdo motora,
pois as criancas sd0 muito
pequenas. Essa dificuldade aumenta
guando hi na sala de aula algum
aluno com necessidades especiais
ou que tenha um “ritmo” de
aprendizagem muito diferente dos
demais. Para  ilustrar  essas
guestdes, apresentamos a resposta
da Professora 6: “acredito que umas
das maiores dificuldades enfrentadas
€ guando trabalhamos com crian¢as
gue apresentam algum disturbio,



ressaltando que, pra me auxiliar,

existe ajuda de outros
profissionais”(Sacchi & Metzner,
2019, p. 10)

Os aspectos psicomotores
abarcam o corpo, a nogédo de espaco,
esquerda e direita e sensibilidade a
contato fisico, o equilibrio, orientacédo
espacial e temporal e coordenacgéao
motora. De acordo com as respostas
das professoras, € notério que o0s
fatores  trabalhados com  maior
intensidade por elas, o que ainda se
torna vago, sdo: coordenacdo motora
fina e grossa, equilibrio e esquema
corporal.

As coordenacdes motoras finas
e grossas sao atividades equipadas de
modelar, rasgar, pintar (coordenacédo
fina) e dancar, pular, andar, chutar
(coordenacdo grossa). O esquema
corporal é baseado em atividades de
montagens corpoéreas e espelho. Ja o
equilibrio é trabalhado quando os
professores estimulam as criancas
andarem em um pé s6 e pular
barbantes. Que pelos profissionais séo
todas as atividades psicomotoras que

utilizam (MEUR E STAES, 1989)

Quando, entdo, ocorrem falhas no
desenvolvimento  motor  podera
também ocorrer falhas na aquisicao
da linguagem verbal e escrita.
Faltando a crianca um repertério de
vivéncias concretas que serviriam ao
seu universo simbdlico constituido na
linguagem, consequentemente,

afetando 0 processo de
aprendizagem (SILVA; NAVARRO,
2012, p. 51)

No entanto, nao frisam e
enfatizam todas as  atividades
psicomotoras existentes apontadas
por De Meur e Staes (1989). Existe
uma ampla variedade de atividades
psicomotoras que podem ser inclusas
na educacdo infantli de forma
individual e grupal, diversificando os
objetos, passando incluir cones,
corddes, bolas pequenas e grandes,
bambolés, revistas e bexigas. Porém,
nao € indicado que as atividades
sejam repetitivas e com movimentos
em periodos longos de tempo, que
seja algo ludico e dinamico. Ao
trabalhar os aspectos psicomotores de
forma Iudica, quem € privilegiado sao
as criancas. Deste modo, os
professores devem indicar
brincadeiras que envolvam varias
areas psicomotoras.

Perante o0 apresentado na
pesquisa com o0s professores, ¢é
possivel afirmar que ambos
reconhecem a exceléncia de se
trabalhar o ludico, focar na motricidade
e oferecer um campo de estimulos
para as criangas, porém, apresentam
algumas faltas de conhecimento e
preparacdo, com isso, € notorio que

faltam formacdo continuada para



possibilitar que construam
conhecimentos especificos e se
sintam mais preparados em sua
carreira, para assim, adaptar o
aprendizado e tornar sua prética
flexivel as varias e amplas exigéncias
gue estdo cada vez mais aceleradas.
Ndo € novidade que a escola,
principalmente a infantii esta em
constante mudancga, por esse motivo,
0s professores precisam vir de uma
otima base de formacdo e buscar
bravamente novos conhecimentos,
afim de se sentirem preparados diante
aos desafios diarios (SILVA ET AL,
2011)

O que o professor pode fazer para
auxiliar no desenvolvimento
Psicomotor

A educacdo psicomotora €
necessaria que seja considerada como
a base na Educacao Infantil, pois, é
através dela que é passado para a
crianca todos os aprendizados, como;
a ter consciéncia de seu corpo, de
direita e esquerda, e, nocdo de espaco
e tempo, além de, coordenacdo de
seus gestos e movimentos. Nesse
sentido, o professor possui papel
fundamento para conduzir a insercao
de psicomotricidade na pratica de toda
a infancia, com o foco de prevenir

inadaptagbes dificeis de corrigir

quando j& foram instauradas (LE
BOULCH, 1987)

Devido as grandes beneficios de
incluir  praticas de  atividades
psicomotoras na educacgéao infantil com
muita perseveranca, por isso, ela é o
resultado da articulagdo do corpo
/movimento/relagdo, que ao somar
forcas e sensacbes se alia aos
conceitos do cotidiano, diante a isso, o
professor pode auxiliar os alunos de
diversas maneiras, como: construir
textos, contar uma historia,
organizacdo da sala, espaco da
mesma, utilizar as  operacbes
matematicas para contar quantas
pessoas vieram, quantas faltaram, o
espaco que esta do coleguinha, dentre

outros (BARRETO, 2000).

A escola e o papel do professor sédo
primordiais quando se diz respeito ao
desenvolvimento do sistema
psicomotor da crianca,
principalmente em séries iniciais, por
essa questdo, a psicomotricidade
nas aulas de Educacéo Fisica pode
auxiliar na aprendizagem escolar,
colaborando culturalmente em acdes
psicomotoras desempenhadas sobre
o ser humano de forma que beneficie
comportamentos e transformacgdes
(GONGALVES, OLIVEIRA, ZAMIAN
& BERGAMO, 2020, p. 3)

Ao inserir as atividades psicomotoras
no processo de aprendizagem a
crianca estrutura suas formacoes
buscando aprimorar seus sentimentos

e idéias, de forma mais clara, sendo

entdo uma pessoa que integra a estes



estimulos, produzindo formas que a
fagam perceber a si e ao meio. Este
processo é considerado como vivéncia
dos elementos psicomotores dentro de
contextos historico-culturais e afetivos
significativos se junta para chegar a
uma coordenacdo motora fina,
necessaria a construgdo da escrita, a
parte principal do trabalho de
psicomotricidade com as criangas na
Educagdo Infanti com base na
estimulacdo e desenvolvimento motor
do corpo (BARRETO, 2000).

A0S poucos a crianca passa a
organizar 0 seu mundo, suas
escolhas, 0 que gosta e a partir disso
e atraves dos estimulos dos
professores,que descobre suas
preferéncias, ideias e entendimento
sobre seu corpo. Diante disso, a
mesma é capaz de se adequar ao real,
fazer imitacbes que transformam em
um mundo imaginario, passando a
entender o objeto e eu significado,
dizer sobre o faz de conta e
representar  corporalmente seus
pensamentos e emogdes, sendo
entdo, criancas mais conscientes

(BARRETO, 2000).

O professor ndo deve preocupar-se
somente com 0s conteudos que ele
tem que passar para que os alunos
absorvam, sendo necesséria a
conscientizacao de que o professor é
um facilitador de aprendizagem,
aberto a novas experiéncias. O
trabalho do professor € interagir com

os alunos através da relagdo que ele
tem com a sociedade e com a cultura
(GONCALVES, OLIVEIRA, ZAMIAN
& BERGAMO, 2020, p. 14)

E necessario que facilitamos que as

criangas passem por  diversas
situagcdes e experiéncias durante sua
formacdo de personalidade,sempre
acolhendo e instigando o ensino-
aprendizagem. A atividade motora néo
pode ser analisada de forma isolada,
pois, a crianga reconhece o mundo, o
seu corpo, Vvivenciando situacdes
complexas de exploracdo do espaco.
Com isso, o professor € uma peca
fundamental, e deve oferecer apoio a
crianca e oportunidade de aprimorar

seu conhecimento em relacdo ao

ambiente, oferecendo atividades
motoras  adequadas (BARRETO,
2000).

Isso porque, na faixa etaria de 2 e 3
anos, passa pelo periodo pré-
operatorio, onde ela age
intensamente sobre o0s objetos,
buscando construir conceitos através
de experiéncias com o meio fisico e
social e construindo o conhecimento
do mundo em que vive
(BARRETO,2000, p. 11)

O professor tem o principal papel de
observara forma como a crianca
expressa e relaciona o nivel motor,
fazendo sempre o papel de
impulsionar. De acordo com as
atividades que o professor oferecer em
sala de aula, para trabalhar a questao

psicomotora, faz com que a crianca



tenha mais consciéncia do seu eu.
(BARRETO, 2000).

METODOLOGIA

A Metodologia utilizada para a
realizacdo do artigo foi a Bibliogréfica,
na qual refere como uma estratégia
de pesquisa necessaria para a
conducdo de qualquer pesquisa
cientifica. A mesma procura explicar e
discutir um assunto, problema, tema,
ambos com o fundamento em
referéncias publicadas em livros,
periodicos, revistas, jornais, sites. O
seu foco é buscar conhecer e explicar
contribuicbes  sobre  determinado
assunto, tema ou problema, para apés
isso, apresentar para o leitor
(MARTINS & THEOPHILO, 2016).

A realizagdo do mesmo possui
o enfoque em explorar o0 quanto
envolver e integrar  atividades
psicomotoras na educacdo infantil
agregam para as mesmas, além disso,
€ necessario que os professore sejam
capacitados e que possuem muito
apoio das escolas para incluir
atividades como essas na grade
curricular.

O objetivo da pesquisa foi
chamar a atencédo da populacdo em
geral, em especifico os pais e
professores, a cerca da necessidade

de inclusdo da psicomotricidade no

ensino, seja ele publico ou privado. O
estudo apresenta uma base de dados
feita em uma revisdo de literaturas e
possui 0 intuito de destacar a
contribuicao ao inserir a
Psicomotricidade e o0s prejuizos sem
ela, além disso, o quanto é necessario

a capacitacao.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o apresentado
nesse trabalho, € possivel afirmar que
no sistema brasileiro ainda falta
capacitacdo para o0s professores,
insercao do tema psicomotricidade na
matriz curricular e a incluséo de novas
atividades psicomotoras, porém, para
gue isso aconteca, precisam também
de um espaco melhor nas escolas. E
necessario que mobilizem todo o
sistema para que vejam a relevancia
dos resultados positivos das atividades
psicomotoras na educacao infantil.

E cabivel entender que na
educacdo ndo € necessario apenas
atividades, provas e recreio, mas sim,
atividades que auxiliam as criancas a
organizarem o seu mundo, seu proprio
corpo e através da acdo estimulada
pelo professor na sala de aula,
descobre suas preferéncias e adquire
a consciéncia do seu corpo.

Por isso, faz-se necessario que

através desses estudos sobre o



guanto € ideal atividades psicomotoras
na educacdo, principalmente a
educacéo infantil, o sistema crie outra
visdo sobre o objetivo do ensino e
ofereca a matriz curricular com

diversas atividades.
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A EVOLUCAO DO DESENHO INFANTIL
THE EVOLUTION OF CHILDREN'S DESIGN
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Resumo: O presente artigo analisa a evolugcao do desenho infantil, suas etapas, e a
relevancia do pedagogo diante deste contexto, procurando esclarecer a importancia
gue o desenho tem na vida da crianga. Os desenhos sdo partes constitutivas dessa
evolucdo de mundo que a crianca tem nos periodos que desenvolve ao longo de sua
vida. Analisar estas etapas é fundamental para se entender e buscar observar as
diferentes imagens mentais da crianca, e os niveis de representacdo simbdlica que
ela expressa. As fases de observacdo dos desenhos das criancas podem ser
representadas através de movimentos com 0s materiais que estéao a elas disponiveis.
O trabalho classifica-se por pesquisa biografica realizada em artigos, o estudo conta
com contribui¢cdes tedricas procurando esclarecer as minimas ideias sobre o grafismo
na infancia, ele conta com os seguintes autores: Edith Derdyk (1989), Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), John Ruskin, Corrado Ricci, Georges Henri Luquet (1969),
entre outros.

Palavras-chave: Grafismo infantil. Desenvolvimento infantil. Educador.

Abstract: This article analyzes the evolution of children's drawing, its stages, and the
relevance of the pedagogue in this context, seeking to clarify the importance that draw-
ing has in the child's life. The drawings are part of this evolution of the world that the
child has in the periods he develops throughout his life. Analyzing these steps is es-
sential to understand and seek to observe the child's different mental images, and the
levels of symbolic representation that he expresses. The observation phases of the
children's drawings can be represented through movements with the materials that are
available to them. The work is classified by survey, biographical research carried out
in articles, the study has theoretical contributions seeking to clarify the minimum ideas
about graphics in childhood, it has the following authors: Edith Derdyk (1989), Jean
Jacques Rousseau (1712-1778), John Ruskin, Corrado Ricci, Georges Henri Luquet
(1969), among others.

Key-words: Children's graphics. Child development. Educator.



INTRODUCAO

Esta breve pesquisa tem como
titulo: “A evolucao do desenho infantil”,
tentando nortear o conhecimento sobre
as formas de grafismo na infancia das
criangas, e estabelecer algumas
nogcdes conceituais dos parametros
exercidos pelos pesquisadores.
Buscando a compreenséo do grafismo
infantil e sua evolugdo ao longo dos
tempos.

Os desenhos sempre foram
formas de se comunicar, e transmitir
conhecimento  entre  determinada
cultura e sociedade. Entender o
grafismo como processo do
conhecimento humano é determinante
para uma boa pratica pedagdgica
dentro e fora da sala de aula.

Com o intuito de compreender
como ocorre a evolucdo do desenho
infantil, e suas etapas a pesquisa traz a
evolucao do grafismo infantil, as etapas
dos desenhos, o desenvolvimento da
crianca por meio do grafismo e a
importancia do papel do pedagogo com
o desenho infantil.

A pesquisa toma como analise
bibliografica, em artigos, matéria de
jornal, pesquisa na internet, revistas
eletrbnicas. Fundamentando-se de
teorias de autores (as) como Edith
Derdyk  (1989), Jean Jacques

Rousseau (1712-1778), John Ruskin,

Corrado Ricci, Georges Henri Luquet
(1969), entre outros, que descrevem
que os desenhos sdo partes
constitutivas dessa evolucéo de mundo
que a crianca tem nos periodos que
desenvolve ao longo de sua vida.

Segundo Lowenfeld e Brittain
(1997, pg. 95): “Para compreender o
verdadeiro significado dos rabiscos
infantis, devemos nos esforcar o mais
possivel, para nos colocarmos no lugar
da crianga”. Mergulhando em seu
mundo, procurando saber como essa
evolucdo ocorre, 0o porqué e como a
crianca faz o desenho, € necessario
aprender a vé-la, a observar a alegria
em seu rosto, a mudanca de
expressao, a maneira de desenhar e
estar atendo a cada detalhe.

O desenho é uma maneira de
comunicacdo, onde a crianca registra
suas fantasias, sensacoes,
sentimentos e suas ideias, e é através
da evolucdo do grafismo que se pode
acompanhar o aprimoramento do
desenho infantil. Devendo  ser
valorizado, e ndo apenas como um
simples desenho, mas sim como uma
forma de entender o desenvolvimento
da crianca, portanto para o0
desempenho da pratica pedagdgica
estes conhecimentos sdo de grande
relevancia para melhores resultados na

vida do educando, e a partir do



momento que frequentam o ambiente
escolar o educador deve explorar este

mecanismo de ensino aprendizagem.

HISTORIA DO DESENHO INFANTIL
O rabisco, o desenho e o
escrever vem sendo construida ao
longo dos anos, para se comunicar,
expressar e manifestar. O grafismo
vem desde a pré-histéria, onde os
desenhos eram feitos em cavernas
mostrando sua maneira de viver, na
historia do antigo Egito o desenho era
manifestado em tumulos e templos,
para associar as pessoas as suas
riguezas e conquistas. O homem
sempre desenhou, e o estudo do
desenho proporciona o entendimento
das fases que a crianca atravessa. No
século XIX diversos pesquisadores
estudaram o grafismo infantil, surgindo
0s primeiros estudos, onde nesta época
a crianca era vista como adulto em
miniatura, Jean Jacques Rousseau
(1712-1778), um dos primeiros a
conceber a crianga como um ser dono
de uma personalidade, diferente do
adulto, com necessidades proprias e
uma mentalidade relacionada a tais
necessidades.
Depois da influéncia de
Rousseau, o desenho passou a ter
varias etapas, deixando de lado a teoria

de que a crianga é um adulto em

miniatura, e a partir do momento que foi
descoberto a originalidade da infancia,
passou a ter um novo sentido as
producgodes infantis. E neste
entendimento que as observacdes da
evolucdo dos desenhos, que passam
de movimento circular, movimentos
aleatérios, e movimentos
predestinados em estruturas
organizadas. Dando a cada estagio seu
carater proprio de realismo imaginativo.

Atraveés de simbolos as criancas
dao forma as suas representacoes, ja
gque nos primeiros anos de vida a fala
da crianca é a partir de desenhos e
formas do seu meio familiar e social. O
primeiro autor conhecido a publicar um
estudo enfocando o desenho infantil é
Ruskin em 1857. Porém em 1880 o
italiano Corrado Ricci  observou
desenhos desajeitados em uma
parede, comecando assim seu

interesse  pelo desenho infantil,
trazendo em seu livro “A arte das
criancas pequenas”, esta grande
publicacdo deu inicio a uma série de
estudos e pesquisas.

Para o filosofo e estudioso
francés Georges Henri Luquet (1969),
gue foi um dos primeiros pesquisadores
a se preocupar com o desenho infantil,
suas pesquisas foram feitas analisando
sua filha de 5 anos, e a patrtir disso ele

distinguiu quatro estagios: realismo



fortuito, fracassado, intelectual e o
visual. Sua tese de doutorado “Os
desenhos de uma crianga” (1913)
dedicada ao estudo do desenho é um
marco para 0s estudos que se
seguiram. Possibilita-se entdo a
evolucao grafica da crianca e identificar
as suas fases.

Segundo Luquet o estagio
realismo fortuito se desenvolve a partir
dos 2 anos de idade, e pde fim a etapa
do rabisco, a crianca passa a tracar
simbolos, signos de representacao.
Uma analogia com o objeto que passa
a nomear as figuras do desenho. A
proxima etapa € a do realismo
fracassado: geralmente entre os 3 a 4
anos de idade descobre-se que a
identidade forma o objeto do desenho,
a crianca passa a reproduzir as formas.
Como por exemplo sua familia, e os
eletrodomésticos de sua casa, e as
flores do quintal de algum jardim.

A outra etapa do realismo € a
intelectual, na qual estende-se dos 4
anos de idade até os 12 anos. Esta
etapa se caracteriza pelo fato que a
crianca desenha do objeto daquilo que
sabe, e 0 que nao sabe, mistura
diversos pontos de vista. E por ultimo o
realismo visual, a partir dos 12 anos é
marcado pela perspectiva submissa as

suas leis, aimaginagao € empobrecida,

e os dilemas do dialogo da vida adulta
alteram as producdes dos desenhos.
Ana Caroline Sales Andrade
(2015) publicou um artigo, sobre como
a disciplina de arte e educagao tem
contribuido para os estudos do
grafismo infantil. No qual no universo
tecnolégico tem influenciado bastante
as formas de comunicacdo das

criancas, para ela:

Em meio a realidade da escola no
modelo tradicional de ensino, a arte
na escola perde o espaco a medida
gue novas matérias sao introduzidas
no curriculo escolar, sendo sempre
classificada como menos importante
frente as disciplinas de portugués e
Matematica. O tempo destinado a
arte é reduzido e pode ser visto como
mero preenchimento de tempo, ou
esse tempo pode ser utilizado por
outra disciplina que precise de
reposicdo de aula. Deste modo a
escola se distancia de um local onde
a crianca possa viver sua
singularidade, e se reafirma como um
local de massificacéo.
(SALESANDRADE, 2015, pg. 4)

Porém o século XXI tem
demonstrado um distanciamento das
formas tradicionais, onde 0s
mecanismos de entretenimento estdo
em continua mudanca, sempre se
transformando em formas de produtos
de capital. Jogos infantis, redes sociais,
e o0s adventos da tecnologia tem
subtraido a etapas de desenhos da
crianga, ela é retirada para dar acesso
ao mundo tecnologico e de
entretenimento usados pelos

smhartphones, e programacdes de



televisdo fechada. Os desenhos feitos
em papel a cada dia estédo entrando em
desuso. Nunca se produziu tanto
entretenimento diretamente ligado a

infancia e adolescentes.

O DESENHO COMO ANALISE
INFANTIL

Para a pesquisadora Lucimara
Santos Melo, o estudo do desenho
passa pelos primeiros rabiscos
inconscientes, rabiscam pelo simples
prazer do movimento, para a fase onde
a crianga faz de maneira consciente o
desenho com objetivo emocional. Ela
expbe que a crianga tem uma
linguagem  propria atravées  dos
desenhos. Sendo assim o desenho é
uma forma de comunicacdo que
demonstra o estado emocional da
crianca, e é através dos rabiscos que
ela expressa o que sente, que muitas
vezes ndo € dito por palavras. O
grafismo infanti €& uma peca
fundamental no desenvolvimento da
crianca, desenvolvendo a
sensibilidade, a percepcao, a
criatividade e também a imaginacao.
Tenho que considerar que a crianca
desenha sem uma capacidade
argumentativa do objetivo do desenho,
e com o tempo que estes atributos ja
analisados no trabalho vao surgindo.

Segundo Lucimara:
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A crianga antes de comecar a
representar ela usa a imitagdo, ou
seja, ela imagina as coisas e 0s
objetos e assim apresenta seus
primeiros tragados fazendo uma
comparagdo entre o real e o
imaginario. Através do desenho ela
cria e recriaformas de expressar seus
medos, angustias e representar algo
bom de sua vida (SANTOS, 2011, pg.
8)

Portando estas etapas estao
ligadas a toda a vida da crianca, sendo
uma evolucdo gradual da crianca até a
vida adulta. Tem um ditado popular que
diz que as criangas sao influenciadas
pelo que observa os adultos fazendo. E
isto de certa forma esta correto, ao
aplicar a ideia de imitacdo que as
criancas tem sobre a tutela de
influéncia de seus Pais.

O desenho deve ser levado a
sério pelos educadores no dia a dia das
escolas, ja que o desenvolvimento da
crianca esta no processo gigantesco da
imaginacdo. A autora defende a ideia
gue os desenhos das criangcas podem
ter trés fases: garatujas, pré-
esquematico, esquematico. O desenho
€ um processo articulado, e é o
principal fato que influencia a
criatividade, e o desenvolvimento da
crianca em seu meio social, traz para
ela grandes beneficios colaborando
ainda para uma boa saude mental.

Nos primeiros dois anos de
idade a crianca sO desenha para

brincar. Mas essa brincadeira contribui



positivamente para o desenvolvimento
criativo da crianga. Uma criangca na
faixa de um ano e cinco meses de vida,
pode pegar uma folha de papel em
branco e rabiscar aleatoriamente, sem
se preocupar com alguma estética.

O grafismo infantil é algo que
evolui constantemente com as etapas
de vida do homem. De simples rabiscos
a obras de artes € um longo caminho a
ser percorrido. Para a crianca o
desenho €é sua comunicacdo, e
expressdo. Se tornando assim um
conjunto de necessidades e
potencialidades, que propicia a
integracdo entre acdo e reacdo, a
cognicdo, a percepcdo, e a
sensibilidade. Passaremos a ver as trés
etapas de entendimento do desenho,
as garatujas, pré-esquematica e a

esquematica.

GARATUJAS

Nos primeiros quatro anos de
vida de uma crianca ela desenvolve
uma forma de escrita denominada entre
0s estudiosos de garatuja. Garatuja é
nome dado a escrita ha mao irregular
ou ilegivel, malfeito, um grafismo
rabisco. Segundo Lucimara Santos de
Melo (2015, pg.12): “Ela desenvolvera
suas garatujas em papéis se lhe
apresentarmos tal material, caso

contrario, utilizara moveis, paredes e o
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proprio corpo”. E a forma como a
crianca se satisfaz.

Na maioria das vezes quando os
professores fazem suas atividades
lidicas em sala de aula oferecem a
seus alunos lapis, caneta, pinceis de
cores multiplas, para criar um ambiente
propicio para o processo imaginario da
crianga. Iniciando desta maneira o
processo de comunicagcdo com O
mundo externo. Nesta etapa as
garatujas refletem sobretudo os
movimentos ritmicos, se transformam
em formas definidas com certo grau de
ordenacdo. Existem trés tipos de
garatujas, as desordenadas,
ordenadas, e garatujas nomeadas.

Garatuja desordenada
corresponde a tracados sem sentidos,
linhas que seguem em todas as
direcbes ultrapassando o limite do
papel e rabiscando a mesa. A crianca
desenha pelo simples prazer do
movimento.

A segunda etapa é a garatuja
ordenada, que corresponde a faixa
etaria do segundo ano de vida. Nesta
fase a criangca comeca a controlar um
pouco seus movimentos. Comecando a
trocar intencionalmente de cor, a
desenhar formas circulares, muitas das
vezes fazem olhos e bocas.

E por Ultimo a garatuja nomeada,

gue se inicia por volta do terceiro ano



de vida, nessa etapa a crianga desenha
a figura humana mais completa,
passando a nomear os seus rabiscos.
Nesta fase a crianca desenha o que é

mais significativo para ela.

PRE-ESQUEMATICA

A partir dos quatro e seis anos
de idade surgem os primeiros atos de
representatividade proxima a realidade
com 0 que a criangca produz
intencionalmente. Este conjunto passa
por figuras mais geomeétricas, como
circulos, quadrados, imagens mais
representativas da realidade que o
cerca. E um periodo onde os simbolos
comecam a ser assimilados, e as suas
significacbes ficam e evidéncia. E
também pelo fato que a crianca tem um
melhor grau de ordenacdo de seu
grafismo. Para Lucimara Santos Melo
(2015, pg.13): “Os primeiros tragados
em busca de forma carecem de toda

ideia de proporcao”.

ESQUEMATICA

Inicia-se por volta dos sete anos
de idade, e pode se estender até os
nove a dez anos. Nesta etapa a crianca
ja defini a forma do que desenha. Seu
desenho € a representacdo de algo, €
um meio de si para com o todo que o
cerca. Cada crianca é individual e tem

caracteristicas individuais préprias, e
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nao existe idade certa para a crianca
passar de uma fase para a outra.
Segundo Lucimara Santos Melo (2015,
pg.14): “E também nessa etapa que a
crianca descobre que existe relacéo
entre o objeto e a cor. Apés definir-se
esse esquema € repetitivo, o que
denota a descoberta de nova
experiéncia e o prazer de domina-la”.

E neste periodo que a crianca
passa a perceber o mundo ao seu
redor, elas ndo pensam em coisas que
séo inconscientes a elas, nesse tempo
as criangas sabem que as coisas estao
de fato acontecendo. Sendo assim 0s
desenhos apresentam seus proprios
conceitos, percepcles, sentimentos,
sensibilidade e imaginario.

Analisar essas etapas € de
fundamental importancia para se
entender que o desenho tem uma
grande contribuicéao no
desenvolvimento da crianca. E que é
responsabilidade do educador construir
um ambiente favoravel ao
desenvolvimento do desenho infantil.

O professor deve auxiliar os
alunos no processo de aprendizagem
para que os educandos se apropriem
do conhecimento. Através dos rabiscos
as criangas percorrem o caminho até as
representacbes graficas. Cabe ao
professor entender o processo das

fases do desenho infantil com intuito de



proporcionar aos educandos aulas
interativas e produtivas e quando o
educador passa a entender e
acompanhar os desenhos infantis, ele
comega a compreender muitas coisas
que as criangas representam atraves

de seus desenhos.

METODOLOGIA

Esse projeto foi realizado
continuamente pois 0 conhecimento
nao se esgota por aqui, esse é sO 0
inicio enquanto académica e dos
possiveis leitores que se interessem
pelo assunto, o0s procedimentos
previstos permitiu alcancgar os objetivos
mencionados. O trabalho classifica-se
por pesquisa biogréfica, artigos, o
estudo conta com contribuices
tedricas procurando esclarecer as
minimas ideias sobre o grafismo na
infancia. O assunto é extremamente
vasto, tornando este trabalho um
pequeno resumo que tenta na sua
limitacao esclarecer pequenos
conceitos, e regras que estabelecem as
pesquisas académicas ligadas a
pratica pedagodgica em sala de aula e
fora dela. E de suma importancia que o
pedagogo munido de todas estas
ferramentas metodoldgicas, estabeleca

0 guanto antes suas competéncias.

CONSIDERACOES FINAIS
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O presente trabalho possibilitou
um melhor entendimento sobre a
evolugdo do grafismo infantil, apos
discorrer sobre o tema foi se notando a
importédncia em valorizar o desenho
infantil desde seu inicio,
compreendendo-se que a primeira
escrita das criancas € o desenho, pois
quando pequenas as criancas
possuem a necessidade de se
expressar e o desenho se tonar o meio
mais facil de se comunicarem, trazendo
inimeros beneficios.

Compreendendo que a infancia
€ um momento Unico e diferenciado na
vida da crianca, devendo ser
aproveitada. Tornando se evidente que
o desenho é uma ferramenta valiosa
para o professor em sala de aula, pois
ele contribui para 0 pleno
desenvolvimento infantil, fazendo se
necessario que o grafismo infantil
esteja integrado na formacdo dos
educadores que atuaram na educacéao
infantil, trazendo assim  melhor
entendimento do processo, pois o
grafismo infantii € necessario no
desenvolvimento infantil.

E necessario que os educadores
entendam que o desenho ndo é um
simples rabisco no papel, mas sim que
€ uma fonte para o desenvolvimento da
crianga, pois |he ajuda em diversas

areas. E este trabalho se tornar um



aliado, pois descreve a evolugédo do
desenho infantil e sua importancia, o
entendimento desse assunto leva a
uma pratica mais eficaz e um melhor
desenvolvimento da criancga.

O desenho infantil vem sendo
explorado ha algumas décadas, e ainda
h& muito para se conhecer, e que esta
ganhando cada vez mais importancia
entre os professores.

Encerro as consideragcdes com a
certeza de que ha muito a se aprender
e analisar sobre o grafismo infantil, pois
0 desenho é um universo cheio de

mundos a serem explorados.
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MUSIC IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION
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RESUMO: Nos ultimos anos, a educacéo infantil desenvolveu novos conceitos no que diz respeito a
educacdo e ao cuidado das criancas nas instituicbes de ensino do pais. O presente artigo tem por
finalidade abordar a musica na educacéo infantil, destacando os beneficios do uso da musica e sua
contribuicdo para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Onde, tem-se como base
principal a revisao bibliogréfica, visando aprofundar o conhecimento sobre o tema, utilizando autores
como: Rocha & Marques (2021); Conceicdo & Andrade (2017), e Silva & Lopes (2020). Assim, na
fundamentacéo tedrica foram abordados informacdes acerca da educacéo infantil e seu surgimento,
também a musica enquanto aspecto Iudico na educacédo, e ainda, foi realizado uma relacdo entre a
educacéo infantil e o processo de ensino-aprendizagem utilizando-se da musica enquanto pratica
pedagdgica, evidenciando seus beneficios. Considerando a musica como uma obra de arte situada
no contexto da infancia, € importante explorar todas as contribuicbes desta abordagem para
discuss@es e conversas tendo a musica como tema central, especialmente porque oferece inovacao
metodoldgica condizentes com a ludicidade. A utilizacdo da musica como estimulo para promover a
aprendizagem é uma ferramenta metodolégica que ndo sé fortalece as emocdes internas que
influenciam o desenvolvimento da crianca, mas também injeta conhecimento e pratica na experiéncia
do aluno.

Palavras-chave: Educacdo. Musica. Desenvolvimento. Aprendizagem.

ABSTRACT: In recent years, early childhood education has developed new concepts regarding the
education and care of children in this country's educational institutions. This article aims to address
music in early childhood education, highlighting the benefits of using music and it's contribution to
children's learning and development. Where the main basis is the bibliographic review, aiming to
deepen knowledge on the topic, using authors such as: Rocha & Marques (2021); Conceicdo &
Andrade (2017), and Silva & Lopes (2020). Thus, in the theoretical foundation, information about early
childhood education and its emergence was covered, as well as music as a playful aspect in
education, and a connection was made between early childhood education and the teaching-learning
process using music as a practice. pedagogical, highlighting it's benefits. Considering music as a work
of art situated in the context of childhood, it is important to explore all the contributions of this
approach to discussions and conversations with music as a central theme, especially because it offers
methodological innovation consistent with playfulness. Using music as a stimulus to promote learning
is a methodological tool that not only strengthens the internal emotions that influence a child's
development, but also injects knowledge and practice into the student's experience.

Keywords: Education. Music. Development. Learning.



INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educacdo
infantil desenvolveu novos conceitos
no que diz respeito a educacdo e ao
cuidado das criancas nas instituicoes
de ensino do pais. Do ponto de vista
social e cognitivo, além das
competéncias essenciais, 0S primeiros
anos de vida sao fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem e
do conhecimento de cada crianga.

Por isso, ao relacionar a
educacédo infantil e a muasica, nota-se
gue na vida de uma crianca, a musica
esta presente desde o ventre materno
e continua pela infancia e ao longo de
sua vida. Nestes contextos, as
criancas sdo0 expostas a cultura
musical desde cedo e assim comeg¢am
a aprender as suas proprias tradicoes
musicais. Dessa forma, compreende-
se a musica como uma linguagem que
pode expressar e transmitir
sentimentos, emocoes e
pensamentos. E onipresente em
diferentes culturas e é uma forma de
expressdo humana.

Em razéo disso, evidencia-se a
necessidade de trabalhar com a
musica na educacao infantil, pois ela
representa mais do que uma forma de
expressdo e integragdo das criancas

com o0 meio, a masica as ajuda a

desenvolver habilidades, conceitos,
pressupostos, e contribui para a
formacéo integral da crianga,
enriquecendo assim, 0 ensino e
aprendizagem. Ainda, garante que os
alunos se beneficiem social, cognitivo,
emocional e interativamente, ajudando
na fala e na construgdo de um
vocabulério mais amplo.

Assim, por meio da pratica
musical regada em maior parte das
vezes pelo ladico, desenvolve nas
criangas a sensibilidade, a
concentragdo, memodria, linguagem,
percepcao, a observacéao, a
criatividade e a autoestima. Portanto, o
uso da musica torna-se significativo a
medida que se integra a conteudos e
conceitos de forma prazerosa,
permitindo que a crianca use a
imaginacdo e momentos de diversao e
apreciacdo, além de tornar o
aprendizado mais prazeroso. Portanto,
guando uma crianca se comunica por
meio da masica, seu gosto pela
musica serd despertado e sua Visdo
de mundo serda estimulada e
aprimorada.

Na educacdo infantil, &
realizada por meio de diversas
atividades motoras como dancas,
gestos, brincadeiras, descontragéo,
relaxamento, interpretacdo. Na qual,

permite que as criangas se



familiarizem mais com a mdsica e
oportunizam a criatividade. Esta € a
chave para tornar a musica mais rica,
gue por sua vez é considerada nédo sé
como uma combinacéo de sons, mas
também como uma das mais belas
formas de arte e um meio privilegiado
de promocdo da alfabetizacgéo,
raciocinio  mateméatico, linguagem
cultural e aquisicdo de conhecimentos.

Assim, na busca de ter uma
compreensao mais abrangente sobre
o0 tema, o presente artigo, tem por
objetivos especificos: Identificar o
surgimento da Educacdo Infantil,
Descrever a musica enquanto aspecto
ladico; Relatar as contribuicbes da
musica no processo educacional.

No que se refere a importancia
deste trabalho, ele por sua vez,
mostra-se relevante tanto para a
comunidade  cientifica como a
sociedade, levando em consideragao
gue reflete-se no fato da utilizacdo dos
aspectos musicais na educacao infantil
como uma pratica pedagogica que
oferece diversos beneficios para as
criancas. Visto que, através da
musica, elas podem aceder melhor
aos conteudos e, além disso, podem
crescer, desenvolver-se e adquirir
novos conhecimentos.

A metodologia utilizada para a

construcéo desse artigo foi a pesquisa

bibliografica que, por meio de
pesquisas em artigos, trabalhos
académicos, revistas, sites e principais
bases de dados: Scielo, Pepsic e BV
Salud, buscou-se aprofundar o
assunto.

No que se refere ao referencial
tedrico e estrutura desse estudo, é
abordado o0s seguintes tdpicos: A
Infancia E Surgimento Da Educacéo
Infantil; A Muasica Em Seu Aspecto
Ludico Na Escola; A Educacéo Infantil,
Musicialidade E O Processo Ensino E
Aprendizado. Portanto, o primeiro
topico tem como ideia principal
discorrer sobre o surgimento da
educacao infantil. No tépico “A musica
em seu aspecto ludico na escola”
busca-se descrever sobre o mundo
musical enquanto recurso ladico. E,
por fim, no topico 4.0, a ideia principal
é relacionar a educacéo infantil com o
processo de ensino e aprendizagem
utilizando-se da muasica enquanto

pratica pedagogica.

A INFANCIA E SURGIMENTO DA
EDUCACAO INFANTIL

Ao pensar na educacédo infantil
em um panorama disciplinar, deve-se
considera-la desde o surgimento das
escolas de ensino infantil, que, nos

tempos antigos eram vistas



simplesmente como um sistema de
apoio social. Até ser integrada e
reconhecida, essa etapa educacional é
garantida pelo primeiro instrumento
legal reconhecido como parte da
educacéo, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n°  9394/96, na qual
desempenha sua funcdo e finalidade
pedagdgica (Rocha; Marques, 2021).

Nesse contexto, sua trajetéria
historica apresenta-se de forma longa
e influenciada por uma ideologia que
ignorou elementos que antes néo
haviam  encontrado lugar nas
discussbes de fatores interligados a
infancia. A crianca que atualmente
estad ganhando notoriedade e cada vez
mais tem ganhado seu espaco ha
educacéo e ambiente social,
anteriormente suas fraquezas nao
eram reconhecidas (Rocha; Marques,
2021).

Havia apenas uma visdo
limitada sobre suas capacidades,
onde, né&o foram estabelecidas
concepcdes sociais sobre a primeira
infancia.

Portanto, as criancas

peguenas eram consideradas
projecées em miniatura dos adultos,
criando uma lacuna no
desenvolvimento de diretrizes para
esse segmento da sociedade

Em razéo disso, se perpetuou a

ideia de que a crianga nao era um ser

que precisava de cuidados e atencéo
especiais. Isso se explica pelo fato de
nao haver um olhar que considere,
valorize e compreenda a crianga como
um todo, que por sua vez encontrava-
se em um processo de construcao
social e interpessoal da personalidade,
da cognigcdo, e da aprendizagem
(Rocha; Marques, 2021).

Além do mais, ndo havia
assisténcia médica para as criancgas,
os indices histéricos mostram que a
mortalidade infantil era elevada devido
as condicfes sanitarias instaveis antes
do século XVI (Rocha; Marques,
2021).

Com o inicio da modernidade,
mais precisamente nos finais
do seculo XVII na Europa,
essa concepcdo de infancia
ainda vivia a sombra de alguns
fatores, como econdmicos,
culturaise principalmente
sociais. Essa preocupacdo
estava vinculada ao modelo de
civilizacdo do contexto vivido,
que exigia boas maneiras e
etiqueta e a responsabilidade
dessa educacdo disciplinar era
dos pais (Rocha; Marques,
2021, p 05).

Ainda assim, as criancas eram
consideradas num estado passivo,
sem liberdade nem autonomia,
existindo apenas para se conformarem
aos padrbes impostos na época

(Rocha; Marques, 2021).



Porém, foi somente com o
surgimento do conceito de infancia
que as pessoas comegaram a
observar as criangcas empiricamente e,
através desse processo de
compreensao, as criangas ndo sO séo
capazes de desempenhar um papel
ativo na sociedade, mas também
eventualmente percebeu-se que elas
também dentro das suas capacidades
papel

também é ha a

desempenham
Onde,
necessidade da sociedade respeitar 0s

seu como

cidadaos.
estagios de desenvolvimento das
criancas e ajude-as a superar todos
anos de

esses negligéncia e

esquecimento  (Rocha;

2021).

Marques,

Na maioria das culturas

ocidentais de hoje, as criancas

ocupam uma posicdo social que
requer cuidado e protecdo. Portanto,
0S representantes da infancia
possuem um status social diferente
ainda nédo e

dos adultos, o que

possivel atender as proprias

necessidades de sobrevivéncia
(Jesus, 2022).

Diante disso, os profissionais de
saude da época comecaram a levantar
a bandeira da prote¢ao e dos cuidados
infantis, num esfor¢co para reduzir a
mortalidade infantil. Atrelado a essa
ideia de

guestdo, ha também a

desenvolvimento nacional, pois era
ainda preciso mostrar que o Brasil
estava se desenvolvendo e resolvendo
seus internos
2022).

Nesse

problemas (Jesus,

periodo, n&o foram
apenas os médicos e profissionais da
saude que se tornaram uma forgca no
desenvolvimento e na realizacdo de
campanhas para criangas, mas outras
classes sociais também se uniram
para cuidar das criancas pobres, entre
eles estdo atores juridicos, policiais
legais e
(KUHLMANN JR., 2015, apud Jesus,

2022).

figuras religiosas

Cada uma dessas forcas
defendia a criacdo das
creches por uma razdo, a
juridico-policial ~ tinha  por
bandeira a defesa da
infancia abandonada
moralmente, j& os médicos-
higienistas e o0s religiosos
buscavam combater 0s
alarmantes  indices de
mortalidade infantil que
ocorriam tanto dentro das
familias como nas
instituicbes que buscavam

proteger as criancas, como a
roda dos expostos (Kuhlmann
JR., 2015, apud Jesus, 2022,
p 08).
Em meados da década de
1990,

ampliada.

a definicdo de crianca foi
Comecamos agora a
compreender as criangas como seres
sécio-histéricos cuja aprendizagem

ocorre através de interacdes entre a
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crianga e o seu ambiente social. Essa
perspectiva social interacionista, cujo
principal tedrico € Vygotsky, enfatiza
as criangcas como agentes sociais que
fazem parte de uma cultura concreta
(Oliveira apud Génova et.al., 2013,
p.7).

A partir disso, no Brasil foram
0S movimentos sociais tomaram forgca
e a partir da Constituicdo de 1988, foi
alcancado sucesso ao reconhecer a
educacdo pré-escolar como uma
obrigacdo nacional. O artigo 205

afirma;

A educacdao, direito de todos e
dever do Estado e da familia,
sera provida e incentivada
com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e a sua
qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988).

Influenciados por demandas e
movimentos sociais e baseados no
estatuto da Carta Magna, em 1996 foi
promulgada a Lei LDB 9394/96, de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo,
gue, foi a maior vitéria da educacéao
infantii no Brasil, reconhecendo-a
como parte da educacdo basica e
legitimando a obrigatoriedade das
criangcas ingressarem nesta etapa
(Rocha; Marques, 2021).

Essa lei ficou conhecida como
um dos documentos mais relevantes
na area da educacdo, além da
construgdo e normatizagdo da
educacdo brasileira com base na
Constituicdo Federal 1988, uma vez
que a educacao infantil é a primeira
etapa da educacao basica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral
de criangas menores de seis anos em
todos 0s aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais
(Rocha; Marques, 2021).

Além disso, o0s principios
educativos propostos pela LDB
estabeleceu critérios de orientacéo
para o trabalho das escolas, uma vez
gue a sociedade esta cada vez mais
comprometida  com 0s ideais
democraticos e as criancas devem
também receber uma formacdo que
facilite o processo de construcdo da
sua identidade, sendo eles: igualdade
de condicbes que assegurem O
ingresso e permanéncia dessas
criancas na escola; permitir que
tenham liberdade no ensino,
aprendizagem, desenvolvendo nelas
pensamento critico, e disseminar a
cultura e informacdo; estimular a
diversidade de ideias envoltas em
concepgoes (Rocha;

Marques, 2021).

pedagdgicas



Sendo assim, esse documento
mostrou-se ter sido um ponto de
partida para comecgar a pensar uma
estrutura educacional que atenderia
criancas em idade pré-escolar (Rocha;
Marques, 2021).

Contudo, a implantacdo de
creches e instituicdes escolares no
Brasil ndo foi aceita por todos. Alguns
grupos sociais acreditavam que era
unico e exclusivamente dever e
responsabilidade da mae proteger e
educar os seus filhos. Porém, em
contraponto, a defesa baseava-se na
ideia de que o ingresso dos filhos em
instituicbes pré-escolares era
necessario para o trabalho das
mulheres (Kuhlmann JR., 2015, apud
Jesus, 2022).

No ano de 2014, foi lancado
pelo Plano Nacional de Educacéo
(PNE), a lei 13.005 de junho de 2014
gue veio propor pela Constituicdo
Federal (1998) a obrigacdo das
instituicbes escolares de tracar um
plano com metas e estratégias a
serem atingidas objetivando uma
determinada melhoria na qualidade do
ensino (Jesus, 2022).

Com isso, conforme o PNE foi
avancando, 0s espacos escolares
tornaram-se mais complexos, onde,
notou-se que cada vez as instituicdes

iam prestando mais atencdo a

educacdo infantil, reconhecendo a
diversidade que existe neste contexto
e estabelecendo metas para melhorar
a populagdo infanto-juvenil (Rocha;
Marques, 2021).

No ano de 2019, foi publicada a
Base Nacional Curricular Comum -
BNCC, acompanhada de novas
diretrizes no tocante ao
desenvolvimento  educacional das
escolas e alunos, sendo essa,
caracterizada como um dos
documentos mais recentes no dominio
da educagéo (Rocha; Marques, 2021).

Essas diretrizes impostos pela
BNCC, deram lugar ao que € chamado
de educacdo construtivista. Ideia
baseada na visdo de Jean Piaget
(1976), que discute as capacidades
cognitivas do individuo no processo de
interacdo com as pessoas ou com 0S
elementos que compdem o0 seu
ambiente. Nesse contexto, o professor
deixa de ser o heréi desse processo, e
0s saberes e conteudos ndo sdo mais
levados em consideragcdo. Portanto,
todo conhecimento deve
primeiramente ser mediado,
proporcionando momentos e situacdes
de aprendizagem (Rocha; Marques,
2021).

Através disso, evidencia-se um
novo momento na educacdo, onde,

da-se lugar a necessidade de



engajamento dos atores pedagdgicos
com novos preceitos e metodologias
relacionadas ao desenvolvimento
educacional infantil. Campo esse, que
produzirA os resultados desejados
nesse processo. Principalmente no
gue se refere a formacdo de sujeitos
criticos que refltam e atuem com
autonomia responsabilidade (Rocha,;
Marques, 2021).

E esse periodo de
experiéncias e descobertas
gque serviram de incentivo em
busca de atividades que
favorecessem o]
direcionamento desse saber
para  atingir as metas
estabelecidas pelos
documentos norteadores da
educacdo. Partindo desse
ponto, surge a exploracdo do
lidico como colaborador dos
processos do aprender dentro
de uma pedagogia com ideias
libertarias (Rocha; Marques,
2021, p 08).

A partir de entdo, a escola,
considerada uma extensao da

sociedade, adquiriu um caréter
democratico e passou a compreender
0s processos de aprendizagem a fim
de envolver todos os participantes por
meio dos aspectos ladicos (Rocha,
Marques, 2021).

Nos ultimos anos, a educacao
infantil desenvolveu novos conceitos
no que diz respeito a educagédo e ao
cuidado das criangcas nas instituicoes

de ensino do pais. Esta compreenséao

busca emergir sob a forma de uma
ajuda fortemente influenciada pela
histéria: o assistencialismo que ignora
as particularidades da pedagogia
infantil, assim como as aulas
ministradas na escola como um
conteldo impreciso baseado nos
costumes do ensino fundamental
(Evangelista, 2018)

Cada crianca possuli
caracteristicas unicas especificas para
sua faixa etaria. Portanto, ao introduzi-
lo em um ambiente educacional fora
do ambiente domiciliar, € necessario
pensar em estratégias e métodos
adequados para essa faixa etéaria, pois
€ nesta fase que ele se desenvolve
fisicamente. Do ponto de vista social e
cognitivo, além das competéncias
essenciais, 0s primeiros anos de vida
sao fundamentais para 0
desenvolvimento da aprendizagem e
do conhecimento de cada crianca
(Evangelista, 2018).

Hoje em dia considera-se a
creche para criancas de 0 a 5 anos,
ndo apenas como uma obrigacdo
decorrente das condi¢cdes de vida da
sociedade mas como uma realidade.
As caracteristicas sociedade atual tém
imposto a necessidade das criangas
frequentarem cada vez mais cedo, e

num periodo maior de tempo, em



estabelecimento de educacéo infantil
(Evangelista, 2018).

Diante desse contexto centrado
na educagao infantil, surgiram
discussbes no campo educacional
sobre  procedimentos  educativos
baseados em dois conceitos: arte ou
ciéncia. Do ponto de vista artistico,
esses aspectos sao baseados nha
atitude do professor em contribuir para
a formacdo humana, sensivel e
criativa. Em contrapartida, no ponto de
vista cientifico, incentiva-se por meio
da filosofia e sociologia uma maior
atencdo as intervencdes pedagdgicas
(Rocha; Marqgues, 2021).

Para tanto, essa visdo apoia
uma nova forma de atuar na
educacdo. Compreender e educar, é
um trabalho abrangente e complexo
gue envolve reconstruir e dar ao
sujeito a oportunidade de um novo
modo de ser. Sobretudo, entender que
€ em todos os espacos educacionais
os professores devem aproveitar a
satisfacdo dos alunos em aprender
para disseminar o conhecimento e
consequentemente incrementar as
aulas, fazendo-as mais dinamicas,
essencialmente se tratando da
educacédo infantii (Rocha; Marques,
2021).

Apesar da pedagogia como

expressao artistica ainda ser

questionada como método Vvalido,
reside na visao da arte oferecida nas
escolas como oferta de ensino e
aprendizagem ou simplesmente como
entretenimento para criangas e jovens.
Por isso, para que as praticas
pedagdgicas que utilizem algum
método artistico no contexto da
educacdo infantii seja aplicada da
melhor forma possivel, é necessario
haver planejamento, no qual, esteja
alinhado aos objetivos curriculares e
as atividades propostas vao de
encontro as necessidades escolares.
(Rocha; Marques, 2021).

A MUSICA EM SEU ASPECTO
LUDICO NA ESCOLA

Segundo o dicionario Aurélio, a
expressao “Ludico” €& um adjetivo
masculino derivado da palavra latina
‘Ludos” e remete ao conceito de
brincadeira e diversao, atividade que
inspira seus participantes (Rocha;
Marques, 2021).

Nesse sentido, Vygotsky
atribuiu o significado dos conceitos
relacionados ao comportamento ludico
a construcdo da capacidade de pensar
e raciocinar das criancas, dessa
forma, quando a crianca brinca, todo o
seu estado cognitivo e emocional é
externalizado, além de criar um

espago para desenvolver estratégias,



resolver problemas e obter

informacbes que contribuam para o

processo de autorrealizacdo e

autoconhecimento (Rocha; Marques,
2021).

Ladico é todo e qualquer
movimento que tem como
objetivo produzir prazer na sua
execucdo, ou seja, divertir o
praticante. As caracteristicas
dos jogos ladicos  sao:
brinquedos ou brincadeiras
menos consistentes e mais
livres de regras e normas; sao
atividades que ndo visam a
competicdio como  objetivo
principal, mas a realizacéo de
uma  tarefa de forma
prazerosa; existe sempre a
presenca de motivagdo para
atingir os objetivos. (Rezende,

1993, apud Oliveira;
Fernandes; Faria, 2013, p
1.413)

Assim, através da brincadeira, a
crianca revela todas as suas
experiéncias cotidianas, recriando 0s
passos e rotinas ja vivenciados, pois
cada situacdo ludica exige que ela
seja colocada em um local adequado
para incluir diferentes aprendizagens
(Rocha; Marques, 2021)

O aprendizado por meio de
atividades Iudicas oferece ao sujeito
um repertério enriquecido para a
distribuicdo  prazerosa de suas
atividades cotidianas e sobretudo dos
elementos que compdem a cultura em
um processo ladico (Rocha; Marques,

2021).

Dessa forma, a inclusdo de
atividades ladicas tornou-se um tema
comum nos debates e documentos
regulatorios educacionais brasileiros,
principalmente devido a novos estudos
que mostram diferentes beneficios da
introdugcdo  desses recursos no
ambiente educacional, contribuindo
para 0 desenvolvimento infantil e
educacdo global (Rocha; Marques,
2021).

Considerando a masica como
uma obra de arte situada no contexto
da infancia, é importante explorar
todas as contribuicdes desta
abordagem para discussbes e
conversas tendo a musica como tema
central, especialmente porque oferece
inovacdo metodolégica condizentes
com a ludicidade, assim como
influencia a comunicacéo afetivo-social
e sonoro-musical, fortalece o ambiente
social e ainda expfe a crianca a uma
ampla gama de cognicdes (Rocha;
Marques, 2021).

Nota-se que desde cedo as
criancas se interessam por ritmos e
sons musicais. Ao longo de sua
historia, a masica na educacéao infantil
serviu a diversos propositos, incluindo
a formacdo de habitos, atitudes e
componentes (Santos, et. al., 2009). O
bebé ja tem uma ligacdo direta com o

mundo sonoro assim que nasce, e



antes mesmo de nascer, ja tem uma
forte ligacdo com a masica no ventre
da méae, quando ouve o ritmo e as
batidas do coragéo (Filho, 2022).

Portanto, considera-se a musica
como uma forma pela qual as criancas
exploram o mundo, principalmente
através de suas interpretacbes. A
relacdo musical existe no ser humano
na medida em que a ligacdo da
crianga com o ambiente sonoro ocorre
de forma intuitiva (Rocha; Marques,
2021).

Ainda nisso, o0s Parametros
Curriculares  Nacionais para a
educacéo infantil contribuem com essa
ideia, no seguinte ponto:

Adultos cantam  melodias
curtas, cantigas de ninar,
fazem brincadeiras cantadas,
com rimas parlendas,
reconhecendo o fascinio que
tais jogos exercem. (Brasil,
1998. p.51, Rocha; Marques,
2021, p 11).

Por isso, assim como exposto
acima, ao relacionar a musica como
uma questao ludica, ela por sua vez,
ndo sO permite a comunicacdo de
emocbes que nao podem  ser
expressas apenas através da
linguagem, mas também melhora a
sensibilidade, a concentracdo e a
memoria, podendo contribuir para o
desenvolvimento humano. Além do

conteludo especifico, a musica também

auxilia na compreensao da leitura e no
raciocinio logico (Oliveira; Fernandes;
Faria, 2013).

Além disso, também pode-se
utilizar da musica enquanto estratégia
lidica para apresentar conteudos que
ocorrem no contexto de diversas
atividades, como histérias, jogos,
danca, explorar as cores e desenhos,
percepcdo auditiva e visual e
recuperacdo de memorias, que,
quando abordadas, tém resultados
importantes (Rocha; Marques, 2021).

Sendo assim, o0s professores
podem utilizar a musica de forma
divertida em diversas areas do
conhecimento, visto que as criancas
podem aprender sobre diversas
questdes sociais e educacionais
ouvindo cancbes, contacdo de
historias, teatros musicais, e tudo o
que envolve de fato a mdasica. E
também podem sobre expressdo e
comunicacao, linguagem l6gico-
matematica, conhecimento cientifico,
salde e ademais aspectos de ensino e
aprendizagem (Correia, 2003, apud
Rocha; Marques, 2021).

Ainda nesse sentido, também
pode ser confeccionado instrumentos
musicais pelos proprios alunos,
utilizando-se de materiais reciclados
ou simplesmente explorar o proprio

corpo humano para criar sons e



coreografias, tornando-se uma
atividade divertida para os alunos,
tornando assim, as aulas mais
dindmicas e criativas  (Rocha;
Marques, 2021).

Desse modo, os professores ao
trazer jogos infantis de cantar e dancar
com os alunos, e a confeccdo de
acabam

brinquedos sSonoros,

estimulando o  gosto musical,
despertando neles a ludicidade e
aumentando o conhecimento sobre
diversos aspectos de suas vidas
(Filho, 2022).

N&o obstante, nas escolas, a
musica ndo € apenas um recurso
poderoso na sala de aula, no que
tange as praticas didaticas, mas
também pode ser usada para relaxar e
acalmar os alunos apés as atividades.
As escolas desempenham um papel
fundamental na criacio de um
contexto em que os alunos possam
vivenciar a educacado musical, fazer os
seus proprios jogos musicais, fazer
jogos de canto, jogos de carrossel,
jogos e imitacdo musical, facilitando o
processo de ensino, ajudando a
melhorar a participacdo em sala de
aula e a descoberta musical (Filho,
2022).

Como resultado, as criangas
ficam mais calmas ao ouvir musica ou

imergir em uma histérias através de

uma narrativa real ou imaginaria, elas
se sentem confortaveis e desenvolvem
gosto por participar das aulas. (Filho,
2022).

E, assim como expde Rocha;
Marques (2021), “a musica também
pode ser wusada para trabalhar
conteddos conceituais e até mesmo
regras de convivéncia, pois € ideal
para aprimorar a memorizagéo,
atencdo e a escuta”.

Ademais, fica evidente que o
uso da musica apenas no sentido de
entretenimento  também deve ser
considerado uma parte importante da
formacdo pessoal, pois representa
uma parte importante dos trés pilares
da educacdo infantil:  cuidado,
educacédo e brincadeira (Rcnei, 1998,

apud Rocha; Marques, 2021).

A EDUCACAO INFANTIL,
MUSICIALIDADE E O PROCESSO
ENSINO E APRENDIZADO

A musica esta presente no
cotidiano da educacéo e faz parte da
educacado infantil, essencialmente no
gue tange o ensinamento de valores
éticos e morais, sobretudo, diversas
funcdes relacionadas a muasica sao
ensinadas no cotidiano da escola
(Anhaia; Mariana, 2021).

No contexto educativo atual,

encontra-se diversas ferramentas que



contribuem para o desenvolvimento da
aprendizagem pessoal, e através das
quais a musica pode ter destaque.
(Silva; Lopes, 2020). A masica infantil
tornou-se parte da vida cotidiana nas
escolas ao longo dos anos,
principalmente nos primeiros anos da
educacéo infantil. Contudo, na maioria
das vezes o trabalho com cancgdes fica
limitado apenas no fazer musica para
determinadas apresentacdes. Posto
isso, real sentido de lidar com a
musica pode ser deixado de lado sem
focar no seu real beneficio, que é
construir sentido entre a musica e a
letra da musica (Conceicédo; Andrade,
2017).

Por se apresentar como um
elemento essencial na primeira fase
do sistema educativo, pela musica, as
criangas comegam a expressar-se de
diferentes maneiras e podem integrar-
se eficazmente na  sociedade
(Fernandes, et. al., 2016).

A priori, entende-se por musica
uma linguagem de som e ritmo e tem a
capacidade de envolver as pessoas e
evocar emocdes. E possivel notar que
a maioria das criancas se sentem mais
felizes quando cantam ou escutam
musica (Conceicdo; Andrade, 2017).

Isso se explica porque durante
0S primeiros anos de vida de uma

criangca, as partes do cérebro

responsaveis pelas areas musicais
sdao frequentemente mais ativas.
Portanto, é mais provavel que seja
estimulado pela musica, e mesmo elas
nao tenha contato com aulas formais
de musica, elas podem ser expostas a
sons através de estimulos musicais
ouvidos em casa ou em outro lugar.
(Conceicao; Andrade, 2017).

A investigacdo neurocientifica
mostra que o periodo mais importante
para o desenvolvimento do cérebro de
uma crianca € desde o nascimento até
aos 10 anos de idade, uma vez que as
conexdes criam diferentes sistemas de
neurodesenvolvimento  nos  quais
contribuem para o desenvolvimento de
diferentes  inteligéncias  (Santana,
2016). Corroborando essa ideia, este
argumento € confirmado por Cardoso
e Sabbatini (2000, apud Santana,
2016) que em seus estudos expdem
que criar as criancas desce cedo em
um ambiente rico em sentidos pode
melhorar as capacidades cognitivas e
a memoria futura das criancas,
expondo-as a estimulos relacionados
a partir da presenca de cores, muasica
e diversas interagcdes com colegas e
familiares mostra-se benéfico para a
saude fisica e psiquica, desde que nao
seja excessivo.

A presenca da musica no

ambiente e nas diversas situagbes do



cotidiano faz com as criangas iniciem
intuitivamente o processo de fazer
musica. Ouvir diferentes sons emitidos
por jogos de audio ou pelo ambiente
doméstico pode ser fonte de
observacédo e descoberta, podendo
provocar reacdes saudaveis na
crianca (Santos, et. al., 2009).

De um a trés anos, as criangas
desenvolvem sua expressao musical
por meio da performance vocal e
fisica. Conseguem pronunciar e recitar
uma ampla gama de sons, inclusive
sons em sua lingua materna,
reproduzir letras simples, refrbes e
onomatopeias, explorar movimentos
vocais como bater palmas, pernas e
pés, principalmente aplds arremessos,
e ser capaz de correr, pular e
movimentar-se com a musica (Santos,
et. al., 2009).

Nesta fase, as criancas dao
importancia e atribuem origem,
significado e equivaléncia a todas as
fontes sonoras de todos os sons que
escutam, ainda, é comum sentirem
gue tém o mesmo valor, por isso é
importante notar que para a crianca
explorar as teclas do piano € 0 mesmo
gue bater numa caixa ou num cesto,
haja vista o interesse em saber como
o ruido funciona e como é produzido.
Sacudir e bater sdo seus primeiros

modos de comportamento. Portanto,

estao sempre atentas as
caracteristicas dos sons produzidos
(Santos, et. al., 2009).

Assim, a criatividade musical
infantil nesta fase caracteriza-se mais
pela producdo de sons e suas
caracteristicas em termos de altura,
duragao, intensidade e timbre do que
pela criacdo de temas ou melodias
estritamente definidos (Santos, et. al.,
2009).

Nesse contexto, a expressao
musical das criangcas caracteriza-se
pela énfase nos aspectos intuitivos e
emocionais e na exploracéo (sensorio-
motora) dos materiais sonoros. As
criancas integram a musica em outras
atividades e brincadeiras: cantam
enquanto brincam, acompanham o
movimento dos brinquedos com a voz,
diversas

dancam, representam

situacdes sonoras, criam um
‘personagem” e um significado
simbolico de objetos ou instrumentos
sSONoros e suas composicées musicais
(Santos, et. al., 2009).

A crianca se comunica
principalmente através do corpo e da
musica, ela por si s6 € seu proprio
instrumento. Ao longo da vida de uma
crianga, introduzir a educagéo musical
€ uma forma de leva-la a compreender
o mundo. Ao nascer, a criangca se

desenvolve através do processo de



falar e cantarolar, explorando assim o
mundo através dos sons (Santana,
2016).

N&o obstante, os pais podem
ter uma enorme influéncia nos gostos
musicais dos seus filhos, pelo que o
seu envolvimento na fase de
descoberta desta crianca € muito
importante Andrade,

2017).

(Conceicao;

Segundo Costa (1970, apud
SANTANA, 2016,p 15),

atende as mais variadas necessidades

a mauasica

da crianga, sendo elas: “necessidade
de aceitacao no grupo; de seguranca e
satisfacdo; de dar e receber afeto; de
auto-expressao e de criatividade”.

Muitos autores de estudos
consideram a musica aliada ao ensino
uma importante ferramenta
educacional. (Conceicdo; Andradde,
2017). Visto que a presenca da musica
na educacao infantii dos alunos é
fundamental, pois contribui para o
enriquecimento das aulas. A musica é
uma ferramenta que contribui para a
formacéo integral de uma pessoa. Isso
expfe a crianca a um mundo
educativo e ludico. A partir dela, as
criangas entram em contato com o
mundo letrado e alfabetizado
(Fernandes, et. al., 2016)

Por isso, ela é utilizada como

ferramenta para potencializar a

criatividade das criancas na educacéo
infantil, além de servir como método
de desinibir a timidez na convivéncia
grupal, o que funciona muito bem
durante a pré-escola. Ainda, é uma
Otima fonte de estimulo, equilibrio por
proporcionar momentos felizes e de
descontracdo para elas (Fernandes,
et. al., 2016).

O mais importante na educagéao
musical das criancas é desenvolve-las
de forma biopsicossocial e
educacional. Para tanto, a musica €
uma ferramenta de crescimento
pessoal e ndo deve visar apenas a
formacdo de futuros mauasicos. Deve
portanto, ser utilizado como uma
experiéncia  significativa para a
crianca, para que seja uma
aprendizagem verdadeiramente
lembrada, absorvida e transformada
em informacdo Util, em vez de
simplesmente se apresentar como
informacbes vas (Fernandes, et. al.,
2016).

Por isso, ao ensinar com
musica, o0s professores ajudam as
criancas a apreciar 0S aspectos
envoltos da musicalidade, onde, a
crianca passa a apreciar pecas de
teatro, musical e concertos.
Independentemente do género
musical, ela tem independéncia,

criatividade, aquisicdo de novos



conhecimentos e criatividade
(Fernandes, et. al., 2016).

As criangas expostas a musica
aprendem a conviver melhor com
outras criancas e a estabelecer uma
comunicagcdo mais harmoniosa. Nos
cursos  pré-escolares, a musica

encoraja-os, da-lhes seguranca
emocional e confianga, pois sentem-se
compreendidos quando  partilham
cancbes, e cria uma atmosfera de
ajuda, cooperacdo e respeito mutuo
(Fernandes, et. al., 2016).

Para que a musica enquanto
recurso didatico atinja seus objetivos
no ambiente escolar, os professores
devem trabalhar de diferentes formas
planejando o desenvolvimento a partir
do que for apresentado em aula,
procurando incluir brincadeiras
cantadas, jogos de canto e musicas e
teatro (Anhaia; Mariana, 2021).

No mundo escolar existem
muitas propostas metodoldgicas para
utilizar a musica como recursos
didaticos para a aprendizagem, pela
gual possa ser feita através de letras
de mdsicas, tornando assim, o
aprendizado mais descontraido e
interativo, pois, segundo Silva; Lopes
(2020, p 609) “as criangas sao
instigadas pelo desconhecido, pela
curiosidade, pelo distinto do padréo

"M

considerado ‘normal’”.

Sabe-se que no processo de
aquisicdo de conhecimentos, as
criangas utilizam as mais diversas
linguagens e desenvolvem a
capacidade de exercer ideias e
propostas originais sobre as coisas
que procuram descobrir. Nessa
perspectiva, as criangcas constroem
conhecimentos a partir de suas
interacdes com 0s outros e com O
ambiente em que vivem (Silva; Lopes,
2020).

Na educacado infantil, acredita-
se que a musica promove O
desenvolvimento integral dos alunos.
A sensibilidade musical também é
cultivada como meio de envolvimento
em atividades como o aprofundamento
da compreensdo, estabelecendo
assim, os alicerces de uma
aprendizagem eficaz. Desse modo, os
beneficios que traz e as praticas
educativas desenvolvidas contribuirdo
para estimular o desenvolvimento
linguistico, emocional, cognitivo e
psicomotor. (Anhaia; Mariana, 2021).

A préatica com a mausica utilizada
na escola, busca desenvolver
atividades que contribuira para o
desenvolvimento da  criancga,
participando dessas atividades
com a musica ela ter4
conhecimento de si mesma,
através do seu desenvolvimento
corporal e gesto. O corpo traduz
os diferentes sons que através
dos movimentos de balanco,

andar, reflexdo, saltar, entre
outros, realizando o movimento



corporal intencional, o aluno
traduzindo o som para outra
linguagem como a dancga (Anhaia;
Mariana, 2021, p 14).

Nessa perspectiva, fica claro
gue a musica em sala de aula constitui
um método educativo essencial no
processo de aprendizagem das
criancas (Jorddo et al.,, 2012, apud
Silva; Lopes, 2020).

Garantir a aprendizagem das
criangas através da utlizagdo de
ferramentas ladicas, por meio de
atividades baseadas nos eixos
propostos no Referencial da Educacéo
Infantil (1998), apoia 0
desenvolvimento psicomotor,
emocional, cognitivo e social das
criancas, e, por meio dessas
interacdes, elas constroem significado
do ambiente em que vivem (Silva,
Lopes, 2020).

Assim, conforme proposto pelo
Referencial Curricular, a musica como
guia de aprendizagem na educacao
infantil  permite que as criancas
explorem o mundo real, as fabulas e a
magia, despertando sua curiosidade e
incentivando-as a fazer perguntas
(Silva; Lopes, 2020).

Para isso, entende-se que a
etapa de ensino e aprendizagem exige
0 envolvimento total do professor, pois

€ esse profissional que realiza todas

as atividades praticas e/ou tedricas
para com os alunos. Esta por sua vez
ndo é uma tarefa facil, pois nem
sempre esses profissionais estdo bem
preparados para as adversidades da
sala de aula (Silva; Lopes, 2020).

Logo, a musica auxilia ndo sé
no desenvolvimento intelectual, mas
também na producdo de recursos
necessarios ao campo de estudo.
Trazer letras de musicas para a sala
de aula, explorar sua estrutura
linguistica e reconhecer seus diversos
usos nas mais diversas areas do
conhecimento leva a uma
aprendizagem significativa e dinamica.
(Silva; Lopes, 2020).

Pelo fato do mundo infantil ser
repleto de repertérios de atividades
musicais, € preciso libertar a
imaginacdo das criangcas, bem como
as interpretacdes resultantes delas, e
s6 assim a aprendizagem ganhara
forma e autenticidade no imaginario
infantil. Em razdo disso, as criancas
sdo incentivadas a expressar suas
ideias livremente por meio de canc¢des
infantis e contacdes de histérias
ludicas (Silva; Lopes, 2020).

Em conformidade ao exposto
acima, a mauasica demonstra ser um
recurso educativo privilegiado, que, ha
a necessidade de criar subsidios para

incorporar a linguagem musical na



vida escolar das criancas desde a
Educacéao Infantil (Silva; Lima, 2016).

A utilizacdo da musica como
estimulo para promover a
aprendizagem é uma ferramenta
metodoldgica que ndo sé fortalece as
emocdes internas que influenciam o
desenvolvimento da crianga, mas
também injeta conhecimento e pratica
na experiéncia do aluno (Silva; Lima,
2016).

Em virtude disso, o educador
pedagogico pode utilizar-se a musica
enquanto pratica pedagdgica em
diversos momentos ao decorrer da
aula. Podendo ser aplicada em
momentos de acolhida em primeiro
instante com objetivo ir de encontro a
demandas de socializacdo. Ha
também possibilidade de utilizar dela
para trabalhar a coordenacdo motora.
Ainda, no gue concerne a imaginacao,
interpretacdo, atencdo, e contracdo
com historias cantadas, e também em
momentos de descanso e calmaria
dos animos pos intervalo recreativo
através de melodias tranquilizantes
(Silva; Lima, 2016).

Também, no tocante & pratica
pedagodgica o professor pode utilizar-
se do mundo musical ao trabalhar a
matematica, mesmo que de forma
velada, como por exemplo a cantiga

‘indiozinho” para desenvolver o0s

aspectos ligados a  cognigéo,
familiaridade com o0s  numeros,
contagem ordenada, oralidade,

linguistica e gestos motores. A medida
que a crianca cantarola, ela estara
aprendendo, portanto, isso atuara
intrinsecamente no processamento da
aprendizagem (Silva; Lima, 2016).

Verifica-se portanto, que
conforme os alunos exploram as
historias contadas, por intermédio de
cartazes e ilustragcbes das musicas,
surge uma “teia” que inclui multiplas
areas disciplinares e educacionais.
Todavia, evidencia-se que qualquer
atividade pensada deve ser planejada
pelo professor, haja vista a
necessidade de ter consciéncia dos
objetivos que almejam alcancar
através da masica (Silva; Lima, 2016).

Na educacdao infantil, utilizar-se
do mundo musical é uma forma de
reforcar o trabalho do ensino e
aprendizagem, uma vez que O
professor apresenta aos alunos
materiais, ferramentas e objetos, que,
acaba estimulando o interesse dos
alunos em explorar, criar e inovar
(Anhaia; Mariana, 2021).

Para tornar o ambiente mais
interessante, € importante que o0s
professores decorem a sala para que
as criancas se sintam relaxadas

enquanto realizam as atividades.



Ademais, €& necessario que 0sS
professores procurem cancgodes infantis
repetitvas e rimadas, que possam
ajuda-los a compreender o significado
das palavras, pois através do canto, a
musica ajudara os alunos a melhorar a
fala, aprender novas palavras,
melhorar o vocabulario, conhecer e
reconhecer palavras, e assim, ser
alfabetizado mais

(Anhaia; Mariana, 2021).

Quando os professores da

rapidamente

primeira infancia incentivam as
criangas a participarem em atividades
baseadas na musica, as criancas
entram no clima musical, movem os
Seus corpos ao ritmo da mdasica e o
momento torna-se tdo divertido como
brincar, trazendo-lhes uma sensacéao
de diversdo (Conceicdo; Andrade,
2017).

Portanto, é importante que as
escolas ndo foquem apenas na teoria,
mas permitam que as criancgas utilizem
a musicalizacdo no processo de
aprendizagem. Isso contribui para a
maxima integracdo e compreensao do
contetdo e interdisciplinaridade nas
diferentes areas do curriculo escolar
das criancas (Venancio; Carvalho,
2019).

Por isso, considera-se a musica
uma ferramenta fundamental para o

crescimento. Os beneficios que

oferece e as préticas pedagodgicas
desenvolvidas contribuem e estimulam

0 desenvolvimento linguistico,

emocional, cognitivo e psicomotor das
criangas. Isso inclui o gosto musical,
autocontrole, concentracdo, habitos,
atitude e comportamento do aluno
(Anhaia; Mariana, 2021).

Através da musica é possivel
criar ambiente favoravel para o
que se deseja ensinar, uma
vez que ela é sempre
agradavel as criangas, desde
que observados certos
principios em relacao a musica
a ser dada, como o da
qualidade, da adequacdo ao
nivel das criancas, a técnica
de ensino usada, entre outros.
A aprendizagem efetua-se de
forma global (Santana, 2016, p
15).

3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para
realizacdo do projeto de pesquisa foi a
Bibliografica, na qual esta refere-se a:

Segundo Gil (2002, p. 61) o

método bibliografico consiste em:

Esse
levantamento
bibliogréfico
preliminar
pode ser
entendido
como um
estudo
exploratorio,
posto que
tem a



finalidade de
proporcionar
a

familiaridade
do aluno com
a area de
estudo no

qual esta
interessado,
bem como
sua
delimitacao.
Essa
familiaridade

é essencial
para que O
problema
seja
formulado de
maneira clara
e precisa.

Com isso foi utilizado livros,

revistas, artigos, monografias e
dissertacbes para a elaboracdo do

corpo tedrico do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A masica € um elemento
essencial em todas as fases do
desenvolvimento humano, afeta a
mente, 0 corpo e as emocdes e, além
de ser agradavel, também tem
propriedades relaxante.

Assim conforme exposto,
muitos autores consideram a musica
aliada ao ensino uma importante
ferramenta educacional, pois, as
criangas sao expostas a musica desde
0 ventre da mée e sao influenciadas

pelos sentimentos expressos pelas

musicas cantadas pelas maes, pelo
ambiente escolar, pelas cantigas
infantis e pelas cancgbes folcléricas.
Por isso, a musica torna-se mais eficaz
enquanto uma das ferramentas de
aprendizagem, na educacao infantil,
uma vez que desde a primeira infancia
faz parte da cultura da vida da crianga
e é essencial para a sua educacao.

Para as criancas, a musica €
mais do que apenas uma forma de
expressdo e integracdo ao meio
ambiente e a sociedade. E um
elemento que possibilita 0
desenvolvimento de competéncias,
conceitos e hipdteses e contribui para
a sua formacdo global. Portanto,
incorporar atividades musicais nas
aulas é sinbnimo de criatividade, arte e
acima de tudo conhecimento.

Quando utiliza-se a musica na
sala de aula, é possivel notar que o
ambiente se torna mais confortavel e
alegre, dando oportunidade as
criancas de  se expressarem,
brincarem e  desenvolverem o
vocabulario, potencializando assim o
processo de aprendizagem da escrita
e da leitura.

Ainda, sabe-se que a muasica na
sistematizacdo dos conteudos formais
relacionados ao ensino, tem grande
importancia. Isso porque os alunos

podem aprender com a musica



tocando, cantando, dancando e

apresentando textos musicais
expressos nas praticas educativas
escolares.

Compreender o papel da
musica na educacéo infantil e permitir
gue os alunos vivenciem esta pratica é
0O primeiro passo para criar
consciéncia musical, cultural,
relacionar a informacdo necessaria
com os resultados da aprendizagem e
compreender que esta ferramenta
educatva € uma componente
essencial nas escolas. Onde, tem-se
um ambiente onde a aprendizagem
pode deixar de ser um ato mecanico, e
tornar-se um momento prazeroso para
as criancas.

Desta forma, as escolas devem
proporcionar um ambiente cada vez
mais ativo e dinamico que promova o
desenvolvimento social e
multifacetado dos individuos.

A presenca de um ensino que
faz uso da muasica como recurso na
educacdo, promove a percepcao,
estimula a memoria e a inteligéncia,
esta também associada as
competéncias linguisticas e logico-
matematicas, ajuda os alunos a
conhecerem-se e a orientarem-se
melhor no mundo, uma vez que a
musica permite contextualizar a

realidade, e o conteldo ensinado em

sala de aula que antes era dificil de
entender agora se torna mais
questionavel para os alunos.

Desse modo, 0s profissionais
tém uma grande responsabilidade na
destinacdo de recursos para a
educacédo infantil, pois embora traga
muitos beneficios ao aluno, também
acarreta na perda de interesse e
vontade de olhar para o futuro.

Portanto, € importante que o0s
professores conectem a musica com
outras disciplinas porque isso significa
que existem grandes oportunidades
para melhorar a qualidade do ensino.

Por fim, foi possivel com esse
artigo alcancar os objetivos propostos,
evidenciando assim, o fato da musica
contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento de todas as criancgas,
onde, favorece os aspectos motores,
linguisticos, cognitivos, sociais e

emocionais das criancas.
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RESUMO: O processo de transicdo da educacéao infantil para o ensino fundamental
€ uma etapa que merece a atencao de toda a comunidade na qual a crianca esta
inserida, essencialmente a escolar no sentido de facilitar a adaptacdo das criancas a
essas mudancas nas etapas educacionais. O presente artigo tem como objetivo
compreender o0 processo de transi¢cdo de criancas da educacao infantil para o ensino
fundamental, elencando as diferencas e mudancas recorrentes de cada fase em
especifico e da passagem de uma fase para a outra. Apoiada em fontes e estudos
de: Mello (2022); Pereira (2021) e Mello (2018). Na revisao bibliografica foram
abordados aspectos entorno da educacdao infantil propriamente dita e caracteristicas.
Também foi abordado a etapa do ensino fundamental elencando suas
caracteristicas. Ainda, foi relatado o processo de transicdo de uma fase para a outra
deixando evidente aspectos entorno da crianca, da fase de educacdo e as
instituicbes escolares atuantes no ensino e aprendizagem, bem como uma entidade
prestadora de auxilio e suporte. Sendo assim, é fundamental considerar que as duas
fases devem estar ligadas e deve-se compreender que mesmo quando as criangas
ingressam na escola primaria, ainda sao criancas e suas especificidades precisam
ser compreendidas.

Palavras-chave: Criancas. Educacédo. Transicao.

ABSTRACT: The transition process from early childhood education to elementary
education is a stage that deserves the attention of the entire community in which the child is
inserted in, essentially the school community in order to facilitate children's adaptation to
these changes in the educational stages. This article aims to understand the transition
process of children from early childhood education to elementary school, listing the
differences and recurring changes in each specific phase and the transition from one phase
to the other. Supported by sources and studies from: Mello (2022); Pereira (2021) and Mello
(2018). In the bibliographic review, aspects surrounding early childhood education itself and
it's characteristics were addressed. The elementary school stage was also discussed, listing
it's characteristics. Furthermore, the transition process from one phase to the other was
reported, making clear aspects surrounding the child, the education phase and the school
institutions involved in teaching and learning, as well as an entity providing aid and support.
Therefore, it is essential to consider that the two phases must be linked and it must be
understood that even when children enter primary school, they are still children and their
specificities need to be understood.

Keywords: Children. Education. Transition.



INTRODUCAO

O processo de transicdo da
educacao infanti para o ensino
fundamental € uma etapa que merece
a atencdo de toda a comunidade na
qual a crianca estd inserida,
essencialmente a escolar no sentido
de facilitar a adaptacéo das criancas a
essas mudancas nas  etapas
educacionais. Toda essa transicao
acarreta muitas mudancas na vida das
criangas, mudancas essas que O0S
deixam suscetiveis a incertezas e
insegurancgas.

Ainda, no quesito educacional,
ocorrem mudancas também nas
praticas pedagdgicas, as brincadeiras,
musicas, e tudo o que envolve
atividades ludicas gradativamente vao
sendo substituidas por atividades mais
complexas. Na primeira série do
ensino fundamental, as criancas
enfrentam exposicdo prolongada aos
contetudos, horarios mais rigidos,
testes e trabalhos de avaliagdo e até
mudancas de professores e até de
escolas.

Para tanto, € importante que o0s
professores criem um ambiente
acolhedor onde as criancas possam
interagir e aprender. Sobretudo, a
ideia é criar uma ponte entre uma
etapa e outra sem fazer com que as

criancas deixem de lado a

aprendizagem ladica, pois, apesar de
ser uma nova fase educacional, a
crianga continua em processo de
ensino e aprendizagem, independente
da metodologia aplicada.

Assim, o presente artigo tem
por objetivo compreender a transigédo
da Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental, buscando por meio de
objetivos especificos: Relatar o a
Educacao Infantil; Descrever o Ensino
Fundamental; Discutir a transicdo da
Educacdo Infantii para o Ensino
Fundamental.

Esse artigo se justifica na
necessidade de entender como as
criancas sdo submetidas a transicao
escolar de uma etapa considerada
infantil para outra menos infantil, uma
vez que toda crianca esta suscetivel a
transitar por essas fases pois, sao
impostas a criangca pelo proprio
desenvolvimento educacional. Por
isso, mostra-se de grande relevancia
compreender 0s aspectos por tras
desse processo, considerando a
crianca e a sua comunidade
psicossocial.

A metodologia escolhida para a
construcao desse artigo, se
caracteriza como bibliogréfica, que por
meio de pesquisas em artigos,

trabalhos académicos, revistas, sites e



principais bases de dados: Scielo,
Pepsic e BV Salud.

No que se refere ao referencial
tedrico e estrutura desse estudo, é
abordado 0s seguintes tdpicos:
Contextualizando a Educagao Infantil;
Contextualizando 0 Ensino
Fundamental, que; Diferencas e
Transicdo Da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental. Assim, no
primeiro tépico a ideia principal é
apresentar os aspectos tedricos e
basicos do ensino infantii e suas
caracteristicas. No segundo topico, a
ideia é apresentar 0 ensino
fundamental como outra fase da
educacdo também trazendo seus
aspectos tedricos e suas
caracteristicas. Ja no ultimo topico, a
principal caracteristica é descrever o
processo de transicdo que a crianca
perpassa de uma fase para a outra,
apresentando as  diferencas e

caracteristicas da mesma.

CONTEXTUALIZANDO A
EDUCACAO INFANTIL

Como inicio da educacéo
basica, a educacao infantil orienta as
criancas para o ensino fundamental. O
ensino primario € ministrado em
instituicbes de ensino que prestam
cuidados infantis em tempo integral ou

parcial a alunos dos 0 aos 5 anos e é

regulamentado e supervisionado por
uma autoridade competente acordada
e conveniada com o Ministério da
Educacdo- MEC (PEREIRA, 2021).

Originalmente, a educagao
infantii no Brasil tinha carater
assistencial, tendo como misséo
cuidar das criancas de familias pobres
e garantir sua saude, higiene e
nutricdo, logo, a responsabilidade pela
educacdo cabia a familia (PEREIRA,
2021).

() 0S responsaveis
entendiam que essa fase era
somente para ajudar a olhar
as criancas para que nao
figuem sozinhas enquanto os
responsaveis estavam
trabalhando ou estudando, ou
até descansar da
responsabilidade de cuidar
das criancas. Esses espacos
eram regidos por instituicdes
religiosas ou filantrépicas (VI
FIPED, 2014, apud MELLO,
2022, p 12).

Em 1988, as criancas foram
reconhecidas como cidadds com
direitos na Constituicdo Federal, que
foi consolidada em 1990 com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) — Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990, que em seus artigos assegura a
crianca e adolescente o direito e
acesso a educacdo. No caso da
Educacéo Infantil, garante &s criancas
de até 0 a 6 anos o direito de

frequentar creches e pré-escolas



(BRASIL, 1990, apud, PEREIRA,
2021).

Dessa forma, nota-se portanto,
que a Constituicdo Federal de
1988 representou muitos avancgos
no campo da educacéo,
reconhecendo a educacao como
um direito e dever do Estado, a
fim de garantir cuidados e
condi¢cdes sustentaveis no que diz
respeito  a infantil
(MELLO, 2022).

Ainda, atendendo as exigéncias

educacao

constitucionais, as Diretrizes

Educacionais Nacionais e a Lei de
Bases (LDB), aprovadas em 1996,
reconhecem a educacao infantil como
parte integrante da educacdo basica.
A finalidade da educacéo infantil esta
expressa no artigo 29 da LDB da

seguinte forma:

A educacao infantil, primeira
etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o
desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e
social, complementando a
acdo da famila e da
comunidade (BRASIL, 1996,
art. 29, apud MELLO, 2022, p
12).

Assim, a educacao infantil

mostra-se uma etapa primaria e de

grande importancia no que diz respeito
a educacao basica nacional, uma vez
que sua manutencgao e
responsabilidade foram confiadas aos
governos municipais. Nos tempos
antigos, as familias e o Estado néo
eram obrigados a oferecer educacéo
pré-escolar e, para as criancas, esta
era uma funcdo opcional. (PEREIRA,
2021).

Somente apos a adocdo de
alteracdes constitucionais em 2009 e
que a matricula obrigatéria em
instituicbes de educacao infantil para
todas as criancas de e 5 anos foi
plenamente estabelecida, pois, antes
disso, observava nas escolas a
inexisténcia de diretrizes ou curriculos
para seguir (MELLO, 2022).

A emenda constitucional de
2009 ampliou o direito a educacdo a
nivel nacional, desde o ensino basico
como o jardim de infancia até ao
ensino medio, tornou-se um direito dos
cidaddos. Portanto, os estados sé&o
obrigados a garantir condicbes de
acesso a todos os alunos entre os 4
aos 17 anos de idade.

Sendo assim, a partir de 4 abril
de 2013, esse procedimento antes
facultativo passou a ser obrigatério,
como pode-se verificar de acordo com
a da Lei n° 12.796:



Art. 1° A Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes
alteracdes: [...] Art. 4° [..] | -
educacado bésica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma:
a) pré-escola; b) ensino
fundamental; c) ensino médio;
Il - educagéo infantil gratuita
as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; [...] Art. 6° E
dever dos pais ou
responsaveis efetuar a
matricula das criangcas na
educacao basica a partir dos 4
(quatro) anos de idade
(BRASIL, 2013, p. 4, apud
PEREIRA, 2021, p 29).

Portanto, os pais passaram a
ter a obrigatoriedade de matricular os
seus filhos na educacdo infantil pre-
escolar a partir dos quatro anos de
idade, e as regras e orientacbes em
vigor para a educacao pré-escolar séo
muito semelhantes as do ensino
fundamental (PEREIRA, 2021).

Na educacdo infantil, o
objetivo é garantir 0 acesso,
de todos que assim o
desejarem, a vagas em
creches e pré-escolas,
assegurando o direito da
crianga de brincar, criar,
aprender (...). (KRAMER,
2007, p. 20, apud SME, 2020,
p 02).

A partir disso, uma crianca ha
educacédo infantil convive com outras
criangcas, brinca, participa das
atividades, explora, expressa e se

conhece enquanto crianga. Além de

ser um ambiente que oferece
condicbes delas aprenderem em
situacdes nas quais desempenham um
papel ativo (MELLO, 2022).

Na educagdo infantil, as
criangas sSdo expostas a materiais
didaticos, as rotinas diarias, ao
desenvolvimento de habilidades, e a
brincadeira esta incluida no processo
de leitura e escrita e no
desenvolvimento da
infantil (MELLO, 2022).

Desse modo, nesta fase da

imaginacao

educacéo, as criangas sao
incentivadas a desenvolver as suas
capacidades psicossociais, motoras,
intelectuais, cognitivas, bem como
adquirir competéncias de alfabetizacéo
através de atividades e uma pratica
pedagdgica voltada para o ludico
(PEREIRA, 2021). Pois, as criancas
aprendem através da imaginacao
durante as brincadeiras. Criando e
recriando 0os momentos bons ou ruins
que viveram com a sua familia. A
dramatizacdo esta no imaginario das
criancas peguenas, onde aprendem
NoOvos jogos e novas regras na
interacdo com outras criancas,
seguindo as instrucbes do professor
(KISHIMOTO, 2010, apud MELLO,
2022).

Além do mais, ao trabalhar com

a educacéo infantil, os professores da



primeira infancia também precisam
estar atentos as habilidades de leitura
e escrita das criangas, que constituem
o inicio da educacdo basica. Isso deve
acontecer de forma natural e gradual,
proporcionando estimulos agradaveis

gue levem as criancas a aprenderem
mais (PEREIRA, 2021).

Diante desse contexto, por meio
do brincar e da diversao, a educacgao
infantil cumpre efetivamente sua
missdo ao apresentar materiais
didaticos variados, leitura de contos de
fadas e outros géneros textuais, além
de jogos e atividades que estimulam a
curiosidade (PEREIRA, 2021).

Com isso, ressalta-se a
relevancia da educacao infantil para as
criancas enquanto alunos do ensino
pré-escolar, visto que o ensino infantil,
baseado na educacdo e no cuidado
das criancas, contribui para a
formacdo de cidadaos criticos e
capazes de responder aos problemas
do mundo que os rodeia e do seu
meio, sobretudo a respeitar e a lidar
com os problemas da vida fora da

escola (PEREIRA, 2021).

CONTEXTUALIZANDO O ENSINO
FUNDAMENTAL

Historicamente, as disposi¢coes
legais acerca das organizagbes do

ensino no Brasil, sdo relativamente

novas. A priori, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a Lei 4024, estabelecia
diretrizes para o ensino fundamental
da época, e permitia ampliar o nUmero
de turmas para no minimo quatro e no
maximo seis séries. Essa estrutura de
ensino mais tarde foi chamada de
Ensino Fundamental, no qual, tem-se
nos dias atuais. (BRASIL, 1961, apud
MEDEIROS; LIRA, 2016).

O ensino fundamental foi assim
denominado pela lei n® 9.39 /96,
denominada de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao Nacional, na qual
em conjunto com a educacao pre-
escolar e secundaria (ensino medio)
passou a fazer parte da educacéo
béasica. (ROCHA, 2013).

A educacdo basica busca uma
educacdo igualitaria, apesar das
alteracbes trazidas pela Lei n°
11.274\06, na qual, necessitou por
meio de normas oferecer apoio e
orientacdo a pais, professores e
alunos, a partir dos anos 6 que
ingressam no ensino fundamental e
permanecera nele do 1° ao 9° ano
(PEREIRA, 2021), cujo

principal, € desenvolver nas criancas

objetivo

pensamento e raciocinio légico através
de atividades expressivas, e, uma

melhor integracdo no ambiente fisico e



social (BRASIL, 1961, apud
MEDEIROS; LIRA, 2016).

Antes de 2009, essa era a Unica
etapa do ensino nacional considerada
obrigatoria, exigéncia  que  foi
modificada pela emenda constitucional
n°. 59/2009, que ampliou a obrigagao
de para 17 anos (MEDEIROS; LIRA,
2016).

Os primeiros trés anos do
ensino primario sdo considerados um
bloco ininterrupto ou ciclo continuo.
Assim, € garantido a crianca a
capacidade de ler e escrever, 0
desenvolvimento de diferentes formas
de expressdo e a continuidade da
aprendizagem, levando em
consideracao 0 processo de
alfabetizacdo até o terceiro ano do
ensino fundamental, sendo assim, a
crianca tem trés anos para adquirir
esses conhecimentos. Para isso,
deve-se valorizar todo o conhecimento
adquirido na fase da educacao infantil
e recuperar seu carater ludico.
(Fernandes, 2015, apud MELLO,
2022).

Em 2006, a duracdo do ensino
fundamental aumentou de oito para
nove anos. A Lei de Diretrizes e Bases
Educacionais (LDB 9.395/96) veio
alterando os artigos 29, 30, 32 e 87
pela Lei Ordinaria 11.27 /2006,

estipulando o periodo do ensino

fundamental com prazos de
implementacdo definidos na forma da
lei, estendendo-a para 9 anos
(BARUCHO, 2018).

Dessa forma, tem-se uma
educacdo béasica que constitui um
ensino fundamental periédico de 9
anos, devendo assim, a crianca ser
matriculada aos 6 anos pelos pais ou
responsaveis. Sendo assim, a duracao
do ensino primario de nove anos € um
fator que promove o progress