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RESUMO: A historia da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada por uma série de eventos ao
longo dos anos, estando intimamente ligada as politicas que definiram os diferentes periodos da
histéria do pais. Com isso, caracteriza como uma forma de ensino voltada para aqueles que néo
foram privilegiados com a oportunidade de receber uma educagédo adequada durante sua infancia ou
gue a receberam de forma insuficiente, resultando em uma lacuna nos conhecimentos fundamentais.
O presente trabalho tem como objetivo central abordar a EJA assim como a formacdo dos
professores que atuam nessa area. Utilizando autores como: Cruz (2018); Vieira (2016); Fernandes;
Gomes (2015). Na revisdo bibliografica foram abordados conceitos envolvendo a Educacgdo de
Jovens e Adultos em suas diferentes interfaces, perpassando desde a histéria da educacéo, a EJA,
seu conceito e caracteristicas, os desafios e dificuldades, motivos pelos quais essa populagdo nédo
teve acesso ao processo educativo, até a atuacdo e formacdo do professor para trabalhar com esse
publico. Por isso, evidencia assim, que a formacao continuada para professores é uma oportunidade
de suprir as falhas frequentes da formacdo académica. Entende-se, assim, a relevancia da formacao
continua para os professores que trabalham na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ndo s6 no que
diz respeito a aprendizagem de métodos e recursos de ensino, mas também na importancia de
preparar os professores para enfrentar os desafios encontrados na prética profissional, capacitando-
os a lidar com a realidade de muitos jovens e adultos que entram na EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgéo. EJA. Professor. Formagcéo.

ABSTRACT: The history of Educacdo de Jovens e Adultos(EJA) is marked by a series of events over
the years, being closely linked to the policies that defined different periods in the country's history.
Therefore, it is characterized as a form of education aimed at those who were not privileged with the
opportunity to receive an adequate education during their childhood or who received it insufficiently,
resulting in a gap in fundamental knowledge. The main objective of this work is to address EJA as well
as the training of teachers who work in this area. Using authors such as: Cruz (2018); Vieira (2016);
Fernandes; Gomes (2015). In the bibliographical review, concepts involving Youth and Adult
Education were addressed in its different interfaces, ranging from the history of education, EJA, its
concept and characteristics, the challenges and difficulties, reasons why this population did not have
access to the educational process, to the performance and training of the teacher to work with this
audience. Therefore, it shows that continuing education for teachers is an opportunity to overcome
frequent gaps in academic training. It is therefore understood the relevance of continuous training for
teachers working in Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), not only with regard to learning teaching
methods and resources, but also in the importance of preparing teachers to face the challenges
encountered in professional practice, enabling them to deal with the reality of many young people and
adults who enter EJA.
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INTRODUCAO

A historia da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) é marcada por
uma série de eventos ao longo dos
anos, estando intimamente ligada as
politicas que definiram os diferentes
periodos da histéria do pais. A
negligéncia do direito a educagéo
bésica no Brasil é uma realidade atual,
apesar de ser garantido pela
Constituicao Federal de 1988.

Dentre desse contexto, a
Educacédo de Jovens e Adultos € uma
forma de ensino voltada para aqueles
que néo foram privilegiados com a
oportunidade de receber uma
educacdo adequada durante sua
infancia ou que a receberam de forma
insuficiente, resultando em uma lacuna
nos conhecimentos fundamentais,
como a alfabetizagéo.

A importancia da formagao
continuada para os docentes que
atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) €é compreendida ao
considerar ndo apenas o aprendizado
de metodologias e recursos de ensino,
mas também a preparacdo dos
professores para lidar com as
dificuldades enfrentadas na profissao.
Dessa forma, eles estardo capacitados
para lidar com a realidade de muitos
jovens e adultos que ingressam na
EJA.

Nesse sentido, os professores
precisam realizar um ensino que
esteja de acordo com a realidade dos
jovens e adultos, pois muitos deles
possuem responsabilidades sociais e
econdbmicas nas quais demandam
deles diversas obrigacGes, além de
diversas

enfrentarem  diariamente

dificuldades nesse caminho de
aprendizagem.

Evidencia-se assim, que a
formacé&o continuada para professores
€ uma oportunidade de suprir as falhas
frequentes da formacdo académica.
Ela  proporciona aos  docentes
aprendizagens que tém como objetivo
melhorar o processo de ensino e
aprendizagem na Educacéo de Jovens
e Adultos.

Diante disso, esse artigo tem
por ideia principal abordar a EJA
assim como a formacdo dos
professores que atuam nessa érea.
N&o obstante, através dos objetivos
especificos, busca-se: Definir a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA);
Identificar as possiveis dificuldades
que os professores encontram ao
trabalhar na EJA; Relatar o processo
de formacdo de professores nesse
campo.

Sendo assim, esse artigo tem
sua relevancia a toda a populacéo,

principalmente ao considerar a



educacado ofertada tanto para jovens,
guanto aos adultos, ressaltando que
nao ha tempo para aprender e que
independente da fase de
desenvolvimento que o individuo se
encontra, ele pode se inserir em um
processo educativo.

A metodologia utilizada para a
construcdo desse artigo foi a pesquisa
bibliografica que, por meio de
pesquisas em artigos, trabalhos
académicos, revistas, sites e principais
bases de dados: Scielo, Pepsic e BV
Salud, buscou-se abordar a EJA em
suas diferentes interfaces.

Estruturado em trés tépicos, o
artigo abordara tanto 0 processo
histérico da EJA no Brasil, quanto a
sua definicdo, perpassando pelas
dificuldades que o0s professores
encontram ao lidar com a demanda,
bem como o que se refere a sua
preparacdo e formacéo para trabalhar
com essa populagcdo. Tendo na
fundamentacdo tedrica os seguintes
topicos: EJA: A Educacao Para Jovens
E Adultos No Brasil; As Dificuldades
Encontradas por Professores na EJA,;

Formacédo Do Professor Para a EJA.

EJA: A EDUCACAO PARA JOVENS
E ADULTOS NO BRASIL
No Brasil, o direito a educacao

basica, assegurado pela Constituicdo

Federal de 1988, ainda sofre
constantemente negligéncia. Dentre os
principais motivos para essa
negligéncia e as consequéncias
catastréficas que acarreta para o pais,
é fundamental ressaltar o histérico de
falta de um planejamento educacional
de longo prazo, a influéncia e
intromisséo de organizagoes
internacionais e também as reformas
excessivas, que na grande maioria das
vezes tém como objetivo provocar
alguma mudanca superficial para que
tudo permaneca como esta (Santos,
Lourenco, Lopes, 2023).

No contexto de negligéncia
histérica em relacdo a educacdo, os
individuos menos privilegiados sao os
gue sofrem maiores consequéncias,
pois tém negado o seu direito a uma
educacdo de qualidade (Santos,
Lourenco, Lopes, 2023).

A priori, antes de entrar no
conceito e definicdo da Educacgéo para
Jovens e Adultos, faz-se necessario
passear pela historia e
desenvolvimento dessa pratica. o0
processo de educagéo no Brasil, teve
inicio com a vinda dos padres jesuitas
nas caravelas dos colonizadores
portugueses, que tinha como objetivo
dessa implementacdo do sistema
jesuitico de ensino subjugar os nativos

(Cruz, 2018).



Essa era uma forma na qual
tratava-se da aculturacdo sistemética
dos nativos, uma educacgao que durou
cerca de duzentos e dez anos e nao
abandonou suas responsabilidades
como lideres espirituais. Ancorou sua
linha curricular de maneira
competente, investindo pesadamente
no conhecimento de seus alunos com
0 apoio da realeza (Gentil, 2005, apud,
Cruz, 2018).

Porém, esse sistema de ensino
chegou ao seu fim quando a coroa
portuguesa constatou o aumento do
poder dos jesuitas ao longo do tempo.
Apesar disso, a realeza nédo se deu ao
trabalho de garantir uma educacéo de
gualidade para os adultos da coldnia.
Depois disso, com a vinda da familia
real para o Brasil em 1808, percebeu-
se a urgéncia de criar uma sociedade
nova que se adequasse ao
crescimento das cidades e ao
desenvolvimento
2018).

Assim, no decorrer da evolucéo

industrial  (Cruz,

da sociedade, marcada pela transi¢céo
para a era industrial e urbana, surgiu a
demanda por um maior dominio de
conhecimento e a necessidade de
habilidades

especificas. Assim, a escola passou a

demonstrar laborais

assumir a responsabilidade de educar

os individuos tanto para a vida em

sociedade quanto para a aquisicéo de
competéncias necessarias ao mundo
do trabalho (Gentil, 2005, apud, Cruz,
2018).

A sociedade Dbrasileira foi
moldada neste compasso,
caracterizada pela subserviéncia,
autoritarismo e pela concentracdo de
poder nas maos de uma minoria, que,
em troca, impediu o progresso natural
da nacdo. A EJA é vitima de uma
heranca amaldicoada, resultado de
décadas de negligéncia e abandono e
negligéncia (Marques, 2018).

No ano de 1854, surgiu a
primeira escola que funcionava em
periodo noturno. E em 1876, ja
existiam 117 escolas espalhadas por
todo o pais. Desse momento em
diante, observou-se que o0 termo
Educacdo para Jovens e Adultos
estava sendo mais frequentemente
utilizado no ambito parlamentar. No
inicio do  século XX, mais
precisamente na década de 30, as
conversas sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos resultaram na
incorporacdo da gratuidade do ensino
e na exigéncia de frequéncia dos
estudantes adultos na Constituicdo de
1934 (Gentil, 2005, apud, Cruz, 2018).

A partir dos anos 1940, a
educacdo de jovens e adultos viveu

uma década marcante, com diversas



iniciativas politicas e pedagdgicas
voltadas para essa populacdo. Entre
essas iniciativas, destacam-se a
regulamentacdo do FNEP (Fundo
Nacional de Ensino Primario), a
criacdo do INEP, as primeiras
atividades voltadas para 0 ensino
supletivo, o lancamento da CEAA
(Campanha de Educacéo de
Adolescentes e Adultos), a realizagcao
do 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos em 1947 e o
Seminario Interamericano de
Educacdo de Adultos em 1949 (Cruz,
2018).

Nos anos 50, diante do
crescimento das industrias, houve a
necessidade de capacitar individuos
para o mercado de trabalho. (Cruz,
2018). E partir de 1960, a sociedade
da época passou por profundas
transformacdes, nas quais também
exigiam agdes estaduais. A populacéo
passou a buscar condi¢bes dignas na
tentativa de expandir o direito a
educacao para todas as pessoas, num
contexto em que uma grande
proporcdo de jovens e adultos eram
incapazes de exercer a cidadania
plena e ndo tinham o direito de
participar das eleicbes devido ao
analfabetismo (Marques, 2018).

A educacdo popular, mais
especificamente a alfabetizacao,

configurou-se como um
instrumento de luta politica e de
valorizacdo da prépria cultura do
povo. E nesse cenario que
surgem movimentos e iniciativas
dirigidas para alfabetizagdo de
adultos com vistas a
transformacé&o da realidade social
(...) (Marques, 2018, p 14).

Com o] aumento na
preocupacao da educacao de adultos,
em 1964, acontecia um grande marco
na histéria da educacao, foi aprovado
o Plano Nacional de Alfabetizac&o de
Adultos - PNAA (Margues, 2018). Que,
por sua vez, levou a realizagao do Il
Congresso Nacional de Adultos. (Cruz,
2018).

Este plano tinha como objetivo
disseminar por todo o Brasil
programas de alfabetizacdo baseados
na proposta de Paulo Freire. A
proposta em questdo teve sua
continuidade interrompida pelo Golpe
Militar, sendo que aqueles que a
apoiavam enfrentaram uma repressao
severa (Marques, 2018).

Neste evento, Paulo Freire
apresentou a proposta de uma
educacdo de adultos que permitisse a
interacdo com o0 ambiente social e
politico. Com a contribuicdo de Freire,
Varios movimentos surgiram no campo
da educacdo popular, com base no
seu método (Cruz, 2018).



Porém, a repressdo sofrida,
levou Paulo Freire, a ser obrigado a se
exilar e suas propostas foram
deixadas de lado (Cruz, 2018). Os
educadores e politicos da época
ficaram impressionados com o fato de
gue o método Paulo Freire acelerava o
processo de alfabetizacdo de adultos.
Paulo Freire ndo estava aplicando o
mesmo método de alfabetizacdo as
criangcas como fazia com os adultos
(Gadotti, 2006, apud, Cruz, 2018).

A ousadia de implementar um
verdadeiro projeto educacional que
associa a alfabetizacdo a um processo
de conscientizagdo, possibilitando ao
oprimido adquirir habilidades de leitura
e escrita e alcangar sua libertagao, foi
0 que levou ele a se tornar um dos
primeiros brasileiros exilados (Gadotti,
2006, apud, Cruz, 2018).

Poucos anos depois, no ano de
1967, o governo passou a assumir o
controle dos Programas de
Alfabetizacao de Adultos,
transformando-os em iniciativas
assistencialistas e conservadoras.
Durante esse periodo, foi langcado o
MOBRAL, Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao, depois disso, em 1969,
0 governo massivamente, desenvolveu
diversas campanhas de Alfabetizacéo

(Marques, 2018).

Na década de 70, o MOBRAL
expandiu-se por todo o territério
nacional, ampliando sua atuacdo de
maneira diversificada. Uma das
iniciativas provenientes desse
programa, €é destacado o PEl -
Programa de Educacdo Integrada, que
se configura como uma versao
simplificada do antigo curso primario
(Marques, 2018).

Na década de 80, com o
surgimento dos movimentos sociais e
o inicio da abertura, ocorreram
transformagodes significativas.

Na area politica, o0s projetos
relacionados a alfabetizacdo se
expandiram para incluir turmas de pos-
alfabetizacdo. No ano de 1985, o
MOBRAL chegou ao fim,
desacreditado, sendo substituido pela
Fundacdo  Educar. Essa nova
instituicdo passou a apoiar, tanto
financeiramente quanto tecnicamente,
as iniciativas do governo, entidades
civis e empresas (Marques, 2018).
Porém, em 1990 a Fundacéao
Educar foi extinguida, deixando um
enorme vazio na EJA, onde, nado foi
visto mais nenhum tipo de movimento
que ia de encontro a esse contexto,
isso  desencadeou as  escolas
municipais da época a desenvolverem

por conta propria programas que



ofereciam educacdo de jovens e
adultos (Marques, 2018).

Durante este periodo, houve
uma estagnacao na area da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) em que
poucas a¢0Oes foram realizadas. Com o
retorno  da Democracia e a
promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, a EJA passou a ter novos
fundamentos, estabelecidos no artigo
208 (Cruz, 2018).

Nesse artigo, é assegurado e
afirmado que a educacéo de jovens e
adultos é um direito de todos, onde, o
Estado tem a obrigacdo de garantir a
educacéo através do Ensino
Fundamental, que ¢é obrigatério e
gratuito. Além disso, € assegurada a
oferta gratuita desse ensino para todos
agueles que nao tiveram acesso ha
idade apropriada. Entretanto, para
compreendermos que 0s jovens e
caracteristicas

adultos possuem

Gnicas em seu processo de
aprendizagem, é necessario oferecer
uma educacao que realmente atenda
as suas necessidades especificas
(Fernandes; Gomes, 2015).

Assim, a partir da Constituicéo
de 1988, a educacdo de jovens e
adultos, através do supletivo, foi
garantida como um direito publico,
sendo de oferta obrigatéria. Durante a

década de 1990, houve um aumento

significativo na discussdo dessa
tematica, enfatizando a importancia da
educacdo da populagdo como um
instrumento  fundamental para o
progresso do pais (Cruz, 2018).

Garantir o direito a liberdade de
expressdo e comunicagdo na
sociedade é possivel ao alfabetizar os
adultos e incentivid-los a prosseguir
com seus estudos. Dessa maneira,
todos podem se sentir cidadaos e
interagir com o0 meio de forma
igualitaria, sem quaisquer restricoes.
Devido a esse fato, existe uma
preocupacao em relacdo a
gualificacdo de profissionais capazes
de realizar essa tarefa dificil (Cruz,
2018).

Portanto, a Educacdo de
Jovens e Adultos pode ser descrita
como a modalidade educacional
direcionada aqueles que nao tiveram
acesso a educacdo em sua idade
apropriada ou a receberam de maneira
inadequada, resultando em uma falta
de alfabetizacdo e conhecimentos
basicos necessarios (Paiva, 1973,
apud Fernandes; Gomes, 2015).

A Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é uma forma de ensino
que tem como proposito atender
pessoas que, por diversas razdes, nao
puderam estudar na idade

considerada "adequada' e que em



determinados momento da vida,
decidiram voltar & escola em busca do
tempo perdido (Porcaro, 2011).

A medida que o tempo passa,
as pessoas sentem a necessidade de
participar do processo de
aprendizagem e buscam a Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), que é
disponibilizada pelas instituicbes de
ensino publicas. Onde, o0 objetivo
principal refere-se a proporcionar a
essas pessoas oportunidades de
educacéo, inclusdo social e interacao,
confiando ao professor uma grande
guantidade de expectativas (Porcaro,
2011).

Além de assegurar aos jovens e
adultos a garantia e o direito ao ensino
fundamental publico e gratuito, tem
como principios basicos 0s seguintes
documentos e referéncias:

A nova Lei de Diretrizes e Bases,
n°® 9394/96, que destaca a
integragcdo da EJA a Educacéo
Bésica - observada a sua
especificidade. Garantiu a
flexibilidade da organizacdo do
ensino  basico, inclusive a
aceleracdo de estudos e a
avaliacdo de aprendizagens extra
escolares entre outra estabeleceu
as idades de 14 e 17 anos para o
ensino fundamental e médio,
além disso, diminuiu as idades
minimas dos participantes dos
Exames Supletivos (15 anos para
o Ensino Fundamental e I8 anos
para o Ensino Médio (Marques,
2018, p 17).

O autor supracitado ainda
contribui dizendo:

O Parecer 11/2000 e a
Resolugcdo 01/2000 - ambos do
Conselho Nacional de Educacéo,
instrumentos que apresentam o
novo paradigma da EJA e
sugerem: extinguir o uso da
expressao supletivo; restabelecer
o limite etario para o ingresso na
EJA (14 anos para o Ensino
Fundamental e 17 anos para o
Ensino Médio); atribuir a EJA as
funcdes: reparadora,
equalizadora e qualificadora;
promover a formacdo dos
docentes e contextualizar
curriculos e metodologias,
obedecendo o0s principios da
Proporgéo, Equidade e Diferenca;
as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo e
Jovens e Adultos (Marques,
2018, p 17).

No que se refere as fungdes da
Educacdo de Jovens e Adultos,
evidencia-se trés principais funcdes,
sendo: Funcdo Reparadora; Funcéo
Equalizadora; Funcdo Qualificadora
(Marques, 2018).

A funcdo reparadora, volta-se
para a ideia de que reparar ndo se
limita a garantir que o0s jovens e
adultos tenham direitos civis, como
acesso a uma educacao de qualidade,
mas também significa reconhecer que
todos os seres humanos tém direito a
um bem valioso, tanto social quanto
simbolicamente. No entanto, &

importante n&o confundir reparacao

com suprimento. Para cumprir essa



finalidade, é fundamental que haja um
modelo educacional que ofereca
situacOes pedagogicas eficazes para
atender as necessidades de
aprendizado especificas de estudantes
jovens e adultos (Marques, 2018).

Ja a funcéo equalizadora tem
como objetivo principal proporcionar
igualdade de oportunidades,
permitindo que os individuos tenham
acesso a novas oportunidades no
mercado de trabalho, na sociedade,
nas areas da estética e nas formas de
participacdo. A EJA, nesse contexto,
se configura como uma oportunidade
concreta para promover o
desenvolvimento de individuos de
todas as faixas etarias. Ela possibilita
gue jovens e adultos atualizem seus
conhecimentos, evidenciem  suas
habilidades,

experiéncias e tenham acesso a

compartilhem

diferentes perspectivas de trabalho e
cultura (Marques, 2018).

Em contrapartida, a funcéo
gualificadora, trds a ideia promover o
desenvolvimento pessoal e
profissional, ajudando os individuos a
habilidades,

conhecimentos e competéncias ao

adquirir novas

longo do tempo. Através da educacgao
permanente, reconhecemos 0
potencial ilimitado de crescimento e

adaptacdo do ser humano, e

incentivamos a busca constante pelo
autoaperfeicoamento, pois, acredita-se
gque a aprendizagem €& um processo
continuo e que todos tém a
capacidade de aprender e se
aprimorar constantemente (Marques,
2018).

Acredita-se que a educacao
seja o0 principal e mais eficaz
catalisador de transformagdo. Por
meio dela, o individuo é capaz de
adquirir  uma compreensao mais
aprofundada de si mesmo e do
ambiente ao seu redor. Portanto, é
crucial que a educacdo esteja na
vanguarda ao aceitar e incorporar as
mudangas e particularidades do
mundo atual (Cruz, 2018).

O Brasil tem progredido
significativamente no combate ao
analfabetismo entre jovens e adultos,
mas ainda é um dos paises com a
maior taxa de analfabetos. O problema
€ que o adulto que procura a escola
nao esta buscando apenas aquisi¢cdo
de habilidades de leitura e escrita. Ele
esta em busca e tem necessidade de
se manter atualizado com o contexto
social em que vive e participa (Cruz,
2018).

Portanto, no que concerne a
educacdo de jovens e adultos, a
abordagem metodoldgica néo deve ser

desenvolvida com 0s mesmos



parametros quando comparada a
educacao de criangas e adolescentes,
pois, um estudante de 30 anos que
retorna aos anos escolares do 4° ano
do ensino fundamental ndo se
envolvera em uma atividade
claramente infantil. Por isso se torna
necessario abordar tépicos similares,
porém utilizando uma linguagem mais
madura e que atenda aos interesses

desse publico (Cruz, 2018).

AS DIFICULDADES ENCONTRADAS
POR PROFESSORES NA EJA

Na area de educacao de jovens
e adultos (EJA), os educadores se
deparam com uma série de desafios
ao desenvolverem sua pratica docente
(Porcaro, 2011). Lidar com a
Educacdo de Jovens e Adultos é
compreender qual conteddo ensinar e
por qual motivo, levando em conta o
conhecimento prévio dos alunos. E
importante fazer com que reconhegam
esses diversos saberes, suas
aspiracbes para o futuro e suas
limitagcbes (Costa, 2017).

E fundamental que  todos,
incluindo a escola, entendam que os
alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos vivem a mercé de uma série
de problemas, nos quais enfrentam
diariamente preconceito, vergonha,

discriminacdo, criticas e muito mais.

Essas questdes sado vivenciadas tanto
em suas familias quanto na
comunidade em que vivem (Cruz,
2018).

Pois, cada aluno da Educacéo
de Jovens e Adultos possui
caracteristicas distintas em sua vida,
origem, idade, experiéncias
profissionais, histérico escolar, ritmo
de aprendizagem e estrutura de
pensamento. Na maioria dos casos,
sdo pessoas que vivem no mundo do
trabalho e capitalismo, possuem
responsabilidades sociais e familiares,
além de valores éticos e morais que
sdo moldados por suas experiéncias,
ambiente e cultura em que vivem,
sendo que nenhum desses aspectos
sejam negligenciados no processo
educacional (Cruz, 2018).

Dessa forma, tanto educadores
quanto  educandos podem  se
reconhecer como individuos capazes
de gerar cultura, adquirir novos
conhecimentos e produzir saberes
(Costa, 2017).

Portanto, esses desafios
incluem lidar com a heterogeneidade
dos estudantes, enfrentar a evaséo
escolar, lidar com salas de aula com
predominéncia de alunos jovens, lidar
com a falta de materiais didaticos
especificos, lidar com a baixa

autoestima dos estudantes e lidar com



a rigidez institucional. Entretanto, em
todos os eventos, esses professores
indicam que estao procurando por vias
diferentes que beneficiem o processo
de ensino, como solu¢des individuais
para lidar com as circunstancias que
surgem a sua frente (Porcaro, 2011).

Quando se pensa nos desafios
enfrentados pelo educador no contexto
da EJA, muitos séo tais desafios,
podendo ser elencado em diversos
fatores (Porcaro, 2011).

Um deles refere-se  aos
estudantes que chegam ao 7° ou 8°
ano com grandes dificuldades em
leitura e escrita, além da
heterogeneidade presente em uma
anica turma, haja vista que
simultaneamente, em sua sala de
aula, ha alunos que sao capazes de
debater um tépico em seu nivel de
ensino, enquanto outros tém um
conhecimento  muito  limitado e

precisam aprender conceitos
especificos e basicos sobre o0 assunto
(Porcaro, 2011).

Outra situacdo desafiadora é a
presenca de alunos com liberdade
assistida na escola, os quais sao
obrigados a frequenta-la por deciséo
judicial. Esses alunos ndo tém
interesse em estudar e se sentem
desconfortaveis em uma sala de aula

em que ha pessoas mais velhas do

gue eles ou da mesma idade, porém
em uma situacao diferente (Porcaro,
2011).

Visto que, trazer esse aluno
para o grupo é uma tarefa dificil, pois
ele estd apenas seguindo uma ordem
e ndo possui o desejo genuino de
aprender. Atualmente, a educagéo
prisional e a educagdo de jovens em
liberdade assistida sdo amplamente
reconhecidas como parte importante
da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Elas se estabelecem como um
campo de atuacdo que demanda uma
abordagem diferenciada por parte do
educador (Porcaro, 2011).

N&o obstante, ha aqueles que
também alunos que enfrentam
dificuldades para frequentar a escola
devido a sua realidade diéria, incluindo
problemas relacionados ao trabalho, a
familia e as tarefas domésticas
(Porcaro, 2011).

Ainda nesse contexto, uma das
possiveis dificuldades muito presentes
na sala de aula de periodo noturno
principalmente, é a juvenilizagcdo dos
alunos, que trouxe consigo para a
escola a auséncia de restricdes, a
insubordinacdo, a agressividade e a
auséncia de consideracdo (Porcaro,
2011).

Menciona-se também 0S

desafios enfrentados durante o



processo de ensino na EJA, como a
elevada taxa de desisténcia dos
alunos e a dificuldade de conectar o
conteudo estruturado com suas
experiéncias, assim, estabelecendo
uma relacdo entre o que eles estao
aprendendo na sala de aula e sua
realidade cotidiana (Porcaro, 2011).

Pensando nisso, um desafio
apontado é o periodo prolongado em
que os estudantes ficaram sem
estudar, resultando em uma certa
resisténcia em relacdo ao novo, diante
disso, a diversidade de idades dos
alunos, que varia de 13 a 70 anos
também € um fator limitante para tal
problematica. Esses estudantes
possuem realidades e aspiracOes
diferentes, o que nao permite a
realizacao de um trabalho
individualizado (Porcaro, 2011).

Assim é possivel notar que o
aluno que ja passou por um processo
de ensino durante sua infancia, mas
acabou sendo excluido do sistema
escolar e evadiu da escola, na EJA,
vive uma situacdo de inseguranca,
desconforto, vergonha e humilhagéo, o
gue resulta em baixa autoestima e
desconfianca em sua habilidade de
aprender (Porcaro, 2011).

Durante o seu tempo na escola,
€ possivel que ele tenha enfrentado

situacfes em que se sentiu excluido

ou teve dificuldades em alcancar
sucesso académico, em razéo disso, 0
fracasso escolar possui também
outros aspectos relevantes. Entre eles,
destaca-se a forma como o aluno se
relaciona com o ambiente escolar,
estabelece vinculos com 0
conhecimento e com o processo de
aprendizagem, bem como interage
com professores e colegas. Além
disso, suas relagbes familiares e os
lacos que constroi com 0
conhecimento também desempenham
um papel importante nesse contexto
(Cruz, 2018).

Assim como expde Valéria,

citada por Porcaro (2011, p 46):

(...) uma das dificuldades que
enfrenta no desenvolvimento do
trabalho, a baixa autoestima dos
educandos, que ndo acreditam
na propria possibilidade de
aprender. Além disso, a
educadora aponta, também, outra
dificuldade do processo: a
diversidade cognitiva da turma —
alunos que se encontram no
inicio do processo de
alfabetizacdo e aqueles que se
encontram no final desse
processo.

Ressalta-se ainda o desafio de
criar uma proposta de trabalho com
um grupo de professores que possa
atender as necessidades especificas
dos estudantes adultos. Isso inclui

lidar com a rigidez nos horérios,



ajustar as aulas em maodulos e pensar
em como estruturar uma aula de 50
minutos para um publico adulto. Além
disso, é preciso formalizar o processo
de certificagcdo sem comprometer a
gualidade, ja que o projeto passou da
esfera de um movimento popular para
a responsabilidade do poder publico, o
que requer adequacdo as leis e
modelos ja estabelecidos (Porcaro,
2011).

Sendo assim, para superar as
dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, o professor deve ter
uma abordagem critica e construtiva.
Ele precisa enfrentar os desafios que
surgem e transforma-los em
oportunidades para o0 bem. Isso
aumentara sua motivacao e coragem
para promover mudancgas e alcancgar o
objetivo desejado: proporcionar uma
educacéo de qualidade (Costa, 2017).

Portanto, vale a pena ressaltar
a necessidade do Ministério da
Educacdo e seus diversos setores
publicos em ter um olhar voltado para
apoiar as escolas,
subsidiando com recursos
permanentes e formagcdo que
permitam aos professores enfrentar
estes desafios (Porcaro, 2011).

Além disso, o professor deve
tornar seu ensino significativo e

transformador, capacitando os alunos

a se tornarem individuos auténomos e
alfabetizados. E importante que os
alunos saibam que o que aprenderam
nao se limita apenas a escola, mas
também se aplica a vida como um
todo, permitindo-lhes transformar suas
dificuldades e se tornarem mais

resilientes (Costa, 2017).

FORMAC}AO DO PROFESSOR PARA
A EJA

Desde o século XVII, ja se vinha
defendendo a importancia da
formagdo de professores. No entanto,
foi somente no século XIX que se
percebeu a necessidade de uma
abordagem institucional para lidar com
esse problema, uma vez que foi nessa
época que a questdo da formacao de
professores se tornou evidente para a
populacao (Vieira, 2016).

A formacdo de professores no
Brasil sempre esteve fortemente ligada
as escolas normais, que eram
responsaveis pela sua preparacdo até
a Reforma Universitaria de 1968,
guando surgiram as faculdades de
educacéo (Cruz, 2018).

Conforme colocado por Saviani
(2009, apud Vieira, 2016), a formacao
de professores nunca foi uma
preocupacdo explicita no Brasil. A
inquietacdo teve inicio em 1827

através da implementacdo das



Escolas de Primeiras Letras. O ensino
nestas escolas era baseado no
método muatuo, o qual exigia que 0s
professores fossem treinados através
desse método, com suas proprias
despesas sendo responsabilidade
deles.

Assim, a partir de 1835, a
responsabilidade pela formacdo dos
professores passou a ser atribuida as
provincias, que criaram as chamadas
Escolas Normais. Porém, essas
escolas ndo possuiam continuidade,
sendo fechadas e reabertas com
frequéncia. As Escolas Normais
centravam-se na transmissdo do
conhecimento para as criangas,
negligenciando o preparo didatico-
pedagdgico. Essas escolas eram
categorizadas em dois tipos diferentes:
as Escolas Normais Secundarias, que
tinham o propdsito de educar
professores de nivel secundario, e as
Escolas Normais Primérias, também
conhecidas como Escolas Normais,
gue capacitavam os professores para
0 ensino primario (Vieira, 2016).

Em 1835, surgiu a primeira
escola normal do Brasil, localizada na
provincia do Rio de Janeiro,
especificamente  no municipio de
Niter6i. As escolas normais foram

criadas com o objetivo de formar

professores, de acordo com Martins

(2006, apud, Vieira, 2016). Naquela
época, cerca de 75% da populacdo no
Brasil era analfabeta. Portanto, a
criacdo das escolas normais visava
eliminar  essa
analfabeto (Vieira, 2016).

No ano de 1880, Dom Pedro Il

porcentagem de

estabeleceu um instituto com foco na
formacgéo de professores em
proximidade com a Corte. No estudo
realizado, participaram 175 alunos,
dos quais 88 eram mulheres e 87
eram homens. Neste instituto, eram
oferecidas aulas de corte e costura
exclusivamente para as mulheres.
Elas frequentavam o instituto em
regime semi-integral, onde também
aprendiam habilidades relacionadas as
tarefas domésticas (Vieira, 2016).

Compreende-se dessa forma que
a mulher ingressava  nos
institutos de formacdo de
professores com o desejo de
ampliar sua instrucdo, buscando
melhorar seus conhecimentos
para gerenciar o lar, criar 0s
filhos e ter rendimento proprio
(Vieira, 2016, p 19).

No ano de 1890, a escola
normal sofreu mais uma vez

modificacOes. Nesta ocasido, o plano

de estudo recebeu algumas
reformulagdes, nas quais 0S
conteudos existentes foram
enriquecidos e foram criados

exercicios préaticos de ensino. Para



tanto, foi estabelecida uma escola
considerada um modelo, que foi
incorporada a escola regular. A
preparagdo dos professores nos
exercicios praticos teve inicio por meio
dessareforma (Vieira, 2016).

Depois dessa  fase de
capacitacdo dos docentes atraves de
contetdos e exercicios préaticos, em
1932 foram estabelecidos os Institutos
de Educacdo, cujo propdsito era
formar os professores por meio do
ensino e da pesquisa, onde, foi
implantado um instituto tanto no
Distrito Federal quanto em Sao Paulo.
Nesse mesmo ano, Anisio Teixeira
promoveu a transformacdo das
Escolas Normais em Escolas de
Professores, com a intencdo de
destacar a importancia da educacao
como um meio para a transformacéao
social e a reducéo das desigualdades
sociais (Vieira, 2016).

Os Institutos de Educacgao
progrediram até alcancarem o nivel
universitario, estabelecendo-se como
pilares fundamentais dos estudos
superiores. Em 1934, o Instituto de
Educacdo de S&o Paulo foi
incorporado a recém-criada
Universidade de Sao Paulo. No ano
seguinte, em 1935, o outro instituto foi
incluido na Universidade do Distrito

Federal. A formacdo dos professores

das escolas secundérias foi
organizada por meio dessas bases, 0
que resultou na criacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil. Essa instituicdo se tornou
um ponto de referéncia para todas as
escolas de ensino superior (Vieira,
2016).

Dessa  forma, para 0S
professores das escolas secundarias e
primarias, era imprescindivel
dedicarem trés anos ao estudo das
disciplinas especificas e um ano a
formagdo didatica. Assim, a duragao
total do curso era de quatro anos

(Vieira, 2016).

O resultado das reformas da
ditadura militar foi a convivéncia
entre um 2° grau técnico em
magistério, que prepararia 0s
professores para 0s anos iniciais
do 1° grau e as licenciaturas curta
e plena, nas universidades, que
titulariam os professores das
diversas disciplinas de 52 a 82
séries do 1° grau e o0s

professores das diversas
disciplinas do 2° grau (Cruz,
2018, p 08).

Este modelo anterior de
formacdo de professores, até a
vigéncia da LDB/96, néo incluia a
exigéncia de formacao especifica para
atender os alunos jovens e adultos em
seu formato convencional. A excecéo
a regra de nao formacéo especifica

para EJA comecou no final dos anos



80, gquando as faculdades de
educacado tiveram um amplo debate
sobre o papel do pedagogo e sua
habilitagéo profissional (Cruz, 2018).

A partir disso, as instituicdes
publicas de educacdo superior
concluiram que os pedagogos devem
ser treinados preferencialmente como
professores, podendo exercer fungdes
de gestdo na educacdo publica em
varias areas, como direcéao,
coordenacdo e supervisdo. No
entanto, sua formacé&o principal ainda
€ baseada no ensino dos primeiros
anos do ensino fundamental. Com
base nessa compreensdo, ocorre a
implementacédo de énfases especificas
nas habilitacbes de alguns cursos de
pedagogia em todo o pais. Os cursos
de pedagogia com énfase ou
habilitacgdo em EJA surgem a partir
dessa experiéncia (Cruz, 2018).

A formagdo e qualificagdo do
professor sdo essenciais para garantir
a qualidade e 0 sucesso no processo
de ensino-aprendizagem. Na formacéao
dos professores, € também necesséario
considerar o que € estabelecido no
artigo. No artigo 22 da Lei de
Diretrizes e Bases, € declarado que a
educacédo basica tem como objetivo o
desenvolvimento do aluno, garantindo
uma formagdo comum essencial para

o) exercicio da cidadania e

proporcionando recursos para avancgar
no trabalho e em estudos futuros
(Fernandes; Gomes, 2015).

Segundo o artigo 61 da lei
mencionada, €é destacado que a
formacdo dos  profissionais da
educacdo precisa estar alinhada com
os objetivos dos distintos niveis e tipos
de ensino, além de levar em
consideracdo as particularidades de
cada etapa de desenvolvimento do
estudante. Dessa forma, € necessério
cumprir  0s requisitos legais e
encontrar maneiras de superar 0s
desafios frequentes da formacao
desses professores

Gomes, 2015).

(Fernandes;

Ao considerar as licdes de
Paulo Freire (2020, apud Santos;
Lourenco; Lopes, 2023), entende-se
que a formacdo do professor de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
deve buscar constantemente um
processo de autocritica. Isso significa
gue os métodos, contelidos e recursos
utilizados com esse publico precisam
ser constantemente revisados, a fim
de evitar uma pratica pedagogica que
reproduza apenas a¢c0es mecanicas e
desconectadas da realidade dos
estudantes.

Portanto, para que esse
processo ocorra adequadamente, €

imprescindivel qualificar 0S



profissionais envolvidos. E de extrema
importancia que a equipe de
professores esteja bem preparada,
sendo assim, € fundamental investir
em formacdo continua para que todos
tenham a oportunidade de rever suas
praticas. No contexto educacional
atual, € viavel promover a formacéao
continuada como um caminho para
aprimorar a qualidade do ensino (Cruz,
2018).

O educador da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) deve
constantemente refletir sobre sua
prética pedagdgica, buscando sempre
expandir seus conhecimentos e
metodologias em relagcdo ao processo
de aprendizagem dos alunos, a fim de
melhorar a qualidade desse processo
(Fernandes; Gomes, 2015).

Trabalhar com jovens e adultos
exige do profissional ndo apenas uma
formacéo inicial de nivel universitario,
mas também pode ser obtida por meio
de educacéo continuada, que envolve
a participacdo em cursos de
especializacédo, foruns e seminarios
gue visam manter o0s conteudos
curriculares atualizados (Fernandes;
Gomes, 2015).

A qualificag&o do profissional no
contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) esta intimamente

relacionada ao comprometimento do

docente com a educacao, assim como
a oferta de cursos de qualificacédo
pelos orgaos publicos. Para trabalhar
com jovens e adultos, é necessario
possuir uma formagéo consistente que
proporcione uma compreensao
aprofundada das necessidades dos
alunos do segmento de Educacéo de
Jovens e Adultos (Fernandes; Gomes,
2015).

A formagcdo dos professores
esta intrinsecamente ligada a sua
experiéncia e conhecimento, pois suas
acbes e praticas podem ter um
impacto significativo no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, é
importante que a relagdo entre
professor e aluno seja fundamentada
no didlogo, na interacdo, na troca de
experiéncias e no comprometimento
com o0 progresso do estudante,
permitindo assim a construgdo de um
individuo critico e
(Fernandes; Gomes, 2015).

E importante permitir que o

engajado

aluno também assuma o papel de
ensinante no processo de
aprendizado, especialmente quando
se trata de adultos que j4 acumularam
vastos conhecimentos ao longo de
suas vidas. Nesse momento, 0
educador se torna aluno e agente de

transformacdo ao reconhecer o aluno



como protagonista
Gomes, 2015).

Apesar de nao haver uma

(Fernandes;

formacéao especifica para 0S
professores da EJA, assim como
expbe Vieira (2016, p 10): “em sala de
aula, ele se esforca para transmitir o
conhecimento da melhor forma
possivel”, ja que
atualmente néo existe uma politica
educacional para formar especialistas
nessa modalidade de ensino.

Em razdo disso, diversos
autores afirmam que € fundamental
investir na gualificacao dos
professores, ressaltando que a
formagao inicial € necessaria e que a
aprendizagem deve ocorrer durante
toda a carreira. Fica entdo evidente a
importancia de uma qualificacéo
especifica para trabalhar na Educacéao
de Jovens e Adultos (Fernandes;
Gomes, 2015).

Pois, a pratica educativa é,
acima de tudo, um desafio, pois o
educador consciente dedica a maior
parte de seu tempo a se questionar,
rever conceitos e buscar oferecer o
melhor para seus educandos (Cruz,

2018).

Os alunos da EJA possuem uma
enorme bagagem de
conhecimento e histérias de vida,
uma visédo propria do mundo e de

tudo que o cerca. Reconhecer
suas necessidades e
caracteristicas préprias é
indispensavel para que o0
professor consiga desenvolver
um trabalho significativo e
garantir a permanéncia dos
estudantes da EJA (Fernandes;
Gomes, 2015, p 07).

No que diz respeito a qualidade
da formacdo para a atuacdo na EJA,
observa-se um aumento na perda de
caracteristicas dos  cursos de
formacé&o, juntamente com a escassez
de livros que oferecam suporte a essa
formacdo, a pouca colaboracdo das
universidades, a negligéncia do ensino
e a formacéo para o trabalho docente
(Cruz, 2018).

A situacdo atual da educacéao
brasileira leva a refletir sobre a
necessidade de investir na formacéao
continua para os professores que
atuam na modalidade de Ensino a
Adultos (EJA),
especialmente  aqueles

Jovens e
gue nao
receberam essa preparacao durante a
sua formacao inicial (Fernandes;
Gomes, 2015).

Por isso, na sociedade atual
globalizada, ha muitos desafios que
tornam a pratica de ensinar cada vez
mais complexa. Tanto a instituicao
formadora de professores quanto os
formadores e os futuros professores

precisam aceitar que simultaneamente



convive-se com inovagao e incerteza,
0 que exige superar uma formacao
fragmentada. Assim, a complexidade
da educacdo dos seres humanos
aumenta, consequentemente, a
formacdo do professor também passa
a abracar essa complexidade (Cruz,
2018).

Os educadores que se
comprometem com a Educacao
de Jovens e Adultos, tém que
possuir consciéncia da
necessidade de buscar
mecanismos, métodos e teorias
que estimulem o publico alvo a
nao abandonar a sala de aula, ou
seja, o professor € o estimulador,
0 mediador de seus alunos
(Costa, 2017, p 11).

A fim de promover alteragdes
nesses padrbes, € essencial que o
educador da Educacdo de Jovens e
Adultos procure por abordagens que
ndo apenas se envolvam no contexto
dos alunos, mas também os ajudem a
compreender que a busca pelo
conhecimento é capaz de ultrapassar
a condicdo de oprimido e se tornar
uma forga transformadora no mundo
(Freire, 2002, apud
Gomes, 2015).

Ainda, também ¢é de suma

Fernandes;

importancia para o educador da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
compreender a relevancia de obter
uma formacao adequada e

direcionada para atender a esse grupo

especifico. E fundamental que sejam
respeitadas as divergéncias
encontradas nessa modalidade de
ensino, sejam elas de natureza cultural
ou social, as quais necessitam ser
levadas em consideracdo. Caso
contrario, a educagdo seguira um
modelo padronizado, no qual a leitura
e escrita ocorrem de forma mecanica
(Fernandes; Gomes, 2015).

Sendo assim, ndo se pode
negar a relevancia da formacdo do
professor da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para tornar o ensino
nessa modalidade significativo. Isso
proporciona aos alunos uma melhor
oportunidade de construirem
conhecimento e, por meio desse
processo, validarem a importancia da
escola (Gomes, 2019).

N&o obstante, esta discusséo
esta inserida em um contexto
abrangente e relevante, que aborda
aspectos curriculares, politica global
dos governos, capacitacdo dos
professores em geral e da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) em
particular, estratégias de recursos
humanos, planejamento e utilizacdo de
recursos  financeiros, tanto na
formagdo quanto na valorizagdo dos
professores, bem como a vontade
politca dos governantes (Gomes,

2019).



bY

Devido a falta de preparo
adequado na formacdo docente, 0s
professores, em especial aqueles que
lecionam na Educacdo de Jovens e
Adultos, tendem a adotar uma prética
pedagdgica gue resulta em
desconexdo entre 0 conteudo
transmitdo e 0o  conhecimento
efetivamente absorvido pelo aluno
(Vieira, 2016).

Segundo Gauthier (2006, apud
Vieira, 2016) e seus colaboradores,
uma das possiveis razdes para a falta
de reconhecimento da importancia do
professor no processo de ensino € a
nao consideracdo da docéncia como
uma profissdo com caracteristicas e
conhecimentos especificos. Isso faz
com que o professor seja diretamente
responsavel pelo resultado de seu
trabalho em sala de aula. Nesta
perspectiva, € necessario que o sujeito
educador possua uma formacéao
politica e social sélida, a fim de lidar
de forma eficaz com propostas
pedagdgicas que nao estejam em
consonancia com o ambiente em que
os programas de Educacédo de Jovens
e Adultos ocorrem.

Uma reflexdo sobre a educacédo
aponta para a educagdo de
Jovens e Adultos como resultado
da ineficacia do Estado em
garantir, por meio de politicas
publicas adequadas, a oferta e a
permanéncia da crianca e do

adolescente na escola. Sendo
assim, as iniciativas em EJA, em
sua maioria, caminham na
marginalidade  do  processo
educativo  brasileiro e as
guestbes mais incisivas no
tocante a esta afirmacdo dizem
respeito as propostas de governo
criadas de acordo com as
necessidades politicas de cada
sistema ideologicamente
dominante (Vieira, 2016, p 11).

Considerando as salas de aula
multisseriadas da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), é possivel notar que o
professor possui um conhecimento
limitado em relacdo as dificuldades
enfrentadas por essa modalidade de
ensino, bem como a escassez de
material didatico disponivel para ser
utilizado nas aulas. Além disso, ele
também se depara com a situacdo em
que os alunos estdo em niveis de
aprendizado muito diversos (Vieira,
2016).

Mesmo sem conhecimentos
formais, os professores da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) devem
considerar a experiéncia e o0
conhecimento dos alunos, sugerindo
abordagens adequadas e adaptadas a
realidade desses estudantes
(Fernandes; Gomes, 2015).

Dessa forma, o conhecimento
do professor estd comprometido com
um ensino que leve em consideracao

o perfil dos alunos, incluindo sua faixa



etaria. Isso implica no wuso de
metodologias e praticas que
considerem as particularidades
individuais, além de suas maneiras de
agir e se relacionar com o mundo
(Fernandes; Gomes, 2015).

A utilizagdo de metodologias
adequadas pelo professor da EJA é
um fator crucial para garantir a
permanéncia dos alunos na escola,
diminuindo a taxa de evasédo nessa
modalidade de ensino. No contexto em
guestdo, o conhecimento acerca da
interdisciplinaridade pode se
configurar como uma ferramenta para
auxilid-lo na consecucdo desse
proposito, haja vista que ela permite
estabelecer conexdes entre 0s
saberes provenientes de diversas
areas de maneira

(Fernandes; Gomes, 2015).

abrangente

Desta maneira, a continuidade
na formacdo dos profissionais que
trabalham nas salas de aula € um dos
caminhos para 0 sucesso da
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.
Através de cursos de capacitagao,
aprimoramento e participagdo em
seminarios, os professores tém a
oportunidade de  expandir seu
conhecimento, promovendo reflexdes
sobre a importancia do conhecimento
ja adquirido e estando abertos para a

producdo de conhecimento ainda nao

existente. Isso € feito sob o principio
da pesquisa e da superacao das ideias
preconcebidas (Fernandes; Gomes,
2015).

Para que assim, os cursos de
formacé&o continuada proporcionem ao
professor o desenvolvimento de varias
habilidades que possa auxiliar no
reconhecimento da importancia dos
alunos na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Essas competéncias
terdo o poder de contribuir para a
reducdo das evasbes, que séo
comumente observadas nessa
modalidade de ensino, que acontece,
em maior parte dos casos, devido a
despreparacdo do professor, que
atender

ainda nao consegue

satisfatoriamente as  expectativas
desse publico (Fernandes; Gomes,
2015).

Assim sendo, a formacéao
continuada € vista como um espacgo de
aprendizado, construcao e
reconstrucao de conhecimentos, que
contribui para que os educadores se
sintam responsaveis por  seu
crescimento profissional e pessoal.
Dessa forma, eles poderdo atuar com
mais foco na modalidade de Educacé&o
de Jovens e Adultos, bem como na
implementac&o das politicas publicas
relacionadas a esse campo, pois o

objetivo principal deste trabalho é



evidenciar a importancia da

formacédo continuada bem como das
préaticas docentes neste modelo e sua
relacdo com o processo de ensino na

EJA. (Fernandes; Gomes, 2015).

METODOLOGIA
A metodologia utilizada para
realizac&o do projeto de pesquisa foi a
Bibliografica, na qual esta refere-se a:
Segundo Gil (2002, p. 61) o

método bibliografico consiste em:

Esse levantamento bibliografico
preliminar pode ser entendido
como um estudo exploratorio,
posto que tem a finalidade de
proporcionar a familiaridade do
aluno com a éarea de estudo no
gual estd interessado, bem como
sua delimitacéo. Essa
familiaridade é essencial para
gue o problema seja formulado
de maneira clara e precisa.

Com isso foi utilizado livros,

revistas, artigos, monografias e
dissertacbes para a elaboracdo do

corpo teorico do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, esse trabalho
péde esclarecer a formacdo do
profissional da educacéo inserido no
contexto da EJA. Assim como foi
elucidado, a Educacdo de Jovens e
Adolescentes é uma forma de ofertar

ensino e aprendizagem & uma

determinada populacdo que nao por
diversos motivos néo teve acesso ao
processo educativo quando criangas.

Quando alcangcam a fase adulta,
essas criangcas, que se tornaram
jovens e, muitas vezes, adultos,
sentem a vontade de comecar ou
prosseguir seus estudos. Dessa forma,
h& muitos jovens e adultos em busca
de qualificacdo e para alcancar
melhores condi¢cbes de vida, procuram
a BEJA.

Contudo, ao voltarem a escola,
esses jovens e adultos se deparam
com uma nova realidade, onde
compartilham o convivio com
individuos da mesma faixa etaria ou
mais velhos. Por esse motivo, é de
extrema importancia que, tanto a
escola quanto todos os envolvidos,
compreendam que o0s estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos
diversos

enfrentam problemas

diariamente, como preconceito,
vergonha, discriminacdo, criticas e
outros desafios.

Por isso, € imprescindivel a
figura do professor nesse contexto,
visto que os professores precisam
adaptarem seu ensino a realidade dos
jovens e adultos, considerando que
muitos deles possuem

responsabilidades, e enfrentam



diariamente diversos desafios nesse
caminho.

Na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), 0

desempenha um papel crucial no

professor

processo de reintegracdo do aluno a
escola. O retorno desse individuo é
essencial para o perfil do docente,
uma vez que sua influéncia €
fundamental para o sucesso da
aprendizagem do aluno adulto.
Contudo, como mencionado, o0
professor que trabalha com a
educacdo de jovens e adultos néo
possui uma formacado especifica para
tal, porém, precisa deter uma gama de
conhecimentos formas e informais
para lidar com a demanda.

Portanto, é inegavel a
importancia da formacao do professor
da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) para tornar 0 ensino nessa
modalidade realmente significativo.
Aos alunos é proporcionada uma
oportunidade melhor para construirem
conhecimento e, através desse
processo, validarem a importancia da
escola.

Portanto, conclui-se que a
situacdo atual da educacédo brasileira
provoca uma reflexdo sobre a
importancia de investir na formacgéo
continua dos  professores  que

trabalnam com Ensino a Jovens e

Adultos (EJA), principalmente aqueles
gue nao receberam essa preparacao

durante sua formagao inicial.
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